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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados parciaimdepasquisa que se propde a investigar o campeitaaic

da Interdisciplinaridade no contexto UFABC e armalisuas correlagdes com as concepcgdes da area de
Educagdo Matematica da universidade. A metodoladidada é a Hermenéutica de Profundidade de John B.
Thompson, que prevé o estudo da producéo de sataglformas simbdlicas inseridas nos contextosisoci

Os estudos terdo como base as contribuicdes dasoe®le Skovsmose, um dos principais represesgant
do movimento da Educacdo Matematica Critica e Jeréipatrick que trata de questBes referentes a
pesquisa em Educacdo Matematica. Espera-se ao tfemadcender o desafio que é pesquisar sobre
Interdisciplinaridade, devido as diversas concepgfiee surgem a partir desse termo.

Palavras-chave: Educagéo Matemética. Interdiseipiade. Hermenéutica de Profundidade.

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se da em decorréncia de inquietagfi@déantes da minha vivéncia
trabalhando como pedagoga na Universidade FederaB€ (UFABC), que desde 2006
oferece uma nova proposta para a educacao supeasiteira a qual se fundamenta na
crenca de que “... a visdo sistémica e a abordagwrdisciplinar apontam na direcéo
correta.” (UFABC, 2006, p.3).

Pesquisar sobre interdisciplinaridade € desafiadievido as diversas concepgdes
que surgem a partir desse termo. Busco compreessiaelacbes que existem entre
Educacdo Matematica e conceitos de Interdisciptinde, a partir da investigacdo do
campo conceitual da Interdisciplinaridade no caimtela UFABC e suas correlacbes com
as concepcdes epistemologicas da area de Educagi@mitica da universidade. Como
nos propde Fazenda (2008, p.103), “Assim, na meglidague procedemos a analise do
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campo conceitual da Interdisciplinaridade surgeossipilidade de explicitacdo de seu
espectro epistemoldgico e praxeoldgico.”

Vérias areas de pesquisa se debrucam sobre o tesrdidciplinaridade. Meu
interesse pessoal sobre a Educacdo Matemética peladapel que essa é&rea tem no
discurso da pés-modernidade. Esse novo modo detvidexe modificagBes profundas de
ordem social, econbmica, epistemoldgica e tecncdddiidar com a complexidade requer
que o individuo tenha competéncia, sob uma peligpedemocratica, para fazer uma
leitura critica do mundo em que vive e de suadadk social. Para tanto, o conhecimento
matematico, nas suas possibilidades integradarag-te bastante importante. Conforme
argumenta Skovsmose (2010), podemos educar umuseano a ser democratico, e a
matematica tem uma importante funcédo, na medidguene a “porta de entrada” para uma

sociedade cada vez mais tecnologica.
2 METODOLOGIA

Este trabalho assume o enfoque da abordagem deigsesmalitativa, na medida
em que minha atividade sera fundamentada em “wgetdria circular em torno do que se
deseja compreender” (GARNICA, 1997, p.111). Nessido, 0 estudo se pauta também
em uma vertente hermenéutica. Hermenéutica dedwgreéyohermeneutikecomumente
relacionado & interpretac&io

A partir desses parametros iniciais, adotei corfereacial teérico metodologico os
procedimentos da Hermenéutica de Profundidade @f¢PJohn B. Thompson. Seu uso
interessa, pois “coloca em evidéncia o fato de @ubjeto de analise € uma construcao
simbdlica significativa, que exige uma interpreta6&THOMPSON, 1995, p. 355).

A HP prevé o estudo da producdo de sentido dasasimbdlicas inseridas nos
contextos sociais. Formas simbolicas se constijp@mi... acdes e falas, imagens e textos,
que sdo produzidos por sujeitos e reconhecidosefEs e outros como construtos
significativos” (THOMPSON, 1995, p. 79). Em minhaspuisa, adotei como formas
simbdlicas os documentos oficiais e as falas arseptetadas nas entrevistas, pois entendo
que sao fendmenos significativos no contexto da BEAe na éarea de Educacao

Matematica da universidade.

2 Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, p. 1014.



Destaco também, que estou considerando todos csndémentos e usos
encontrados a respeito da Interdisciplinaridadedseeles académicos ou ndo. Esse
conjunto constitui uma rede de referéncias, quedon o campo conceitual desse termo,
conforme Steinberger (2005, p.77-78), “... a rafei@ é uma invariante associada a uma
pluralidade de sentidos, pois o0 objeto pode “amtesese” de varios modos.”
Considerando essa pluralidade de sentidos, entguoéona investigacdo do campo
conceitual da interdisciplinaridade revelam-se etgseepistemoldgicos e praxeoldgicos,

gue a HP propicia identificar, na medida em quesiciama a complexidade desse processo.

O significado de uma forma simbdlica, ou dos elgo®ronstituintes de uma
forma simbdlica, € um fendmeno complexo que depelelee é determinado
por, uma variedade de fatores (THOMPSON, 19958p).1

A HP é composta por trés dimensdes de analisendm peoposto (1) analise socio-
histérica; (2) andlise formal ou discursiva; e,d3hterpretacdo ou reinterpretacao.

Na primeira entende-se que as formas simbdlicaspsdituzidas, transmitidas e
recebidas em contextos histéricos e sociais espaxifbem como refletem situacdes
espaco temporais, campos de interacdo e ideol@idrabalho nessa dimensdo se
concentrara no contexto do surgimento e do deseinvehto da Interdisciplinaridade na
Educacdo Superior brasileira; nos fatores que ibomtam para o estabelecimento da
UFABC e da area de Educacédo Matematica da uniaetsid

A segunda dimensao tem como foco a estrutura mtdas formas simbolicas e
considera os campos do discurso e da semibtica. apa@ conceitual da
interdisciplinaridade sera investigado nos docupsenbrteadores da instituicdo e da area
de Educacdo Matematica, entre eles Projeto Pedagdgstitucional (PPI), Projeto
Pedagogico (PPC) da Licenciatura em Matematicayrdentos do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e legislacao correlata. Tdo imptetgnanto analisar os documentos é
investigar as representacdes desse termo nos a@ses processo, para isso propde-se
realizar e analisar entrevistas com pessoas quabararam na construcdo do PPI da
UFABC e pessoas que colaboraram na construcdo @alRRicenciatura em Matematica.
Ressalto que as entrevistas também poderéo sditativess da primeira dimenséo da HP,
visto que as pessoas selecionadas fizeram parteowi@xto histérico e social a ser

pesquisado.



A terceira dimenséo é entendida como interpretagaeinterpretacdo, mais do que
uma forma de analise € na verdade uma forma dessintlessa fase, a producéo simbdlica
ganha novo significado, conforme sugere o autanterpretacdo ndo € um fim em si
mesma, ela transcende para a reinterpretacdo unmgueeha a reconstrugdo do discurso.

A metodologia de Thompson desenvolve-se especitddmén para analisar
discursos veiculados em meios de comunicacao dsasiagCARDOSO, 2009, p.26).
Apesar deste ndo ser o0 universo da pesquisa, V@imsxtos convergem aos conceitos
apresentados pelo autor, portanto sua propostanéiise atende adequadamente aos
objetivos da pesquisa, principalmente no entendinele que a HP também é uma

metodologia para analise de formas simbdlicas eal,gesadas a favor de uma ideologia.

3 INTERDISCIPLINARIDADE E MATEMATICA

Em periodos historicos antigos, a forma de concelmmhecimento era diferente
da atual. Entre os fil6sofos gregos havia uma quy@e de unidade do conhecimento,
onde a preocupagdo estava na constituicdo intaelectentrada no desenvolvimento
humano, que era concebido como um todo. Seriasempga da interdisciplinaridade, ndo
nominada, mas praticada? N&o totalmente, pois alel@acom a minha leitura de historia
da matematica, a separacdo e a especializacao reaggnsuaves do que hoje, mas ja
existiam. Apesar da preocupacdo com ésde do desenvolvimento humano, as pessoas
estavam vinculadas a um grupo, geralmente delimifamr questbes socioecondmicas,
entdo esse desenvolvimento possuia alguns limditesgrupos considerados da elite social
destinavam-se os conhecimentos tedricos e aos er@@npentes a elite, conhecimentos
praticos.

Por exemplo, fazer contas (operagfes matematicaspdidas (de comprimento,
area e volume) eram vistos como “conhecimentoscpsif proprios das camadas menos
favorecidas da populacdo grega, aqueles que ganhaga sustento por meio do seu
trabalho. Eram praticas dos oficios de mercadosgpjnteiros, construtores — pessoas que
nao tinham origem na nobreza da sociedade grega.

Os filésofos gregos tinham origem na nobreza, i@ éa sociedade grega, e, com
raras excecdes, nao precisavam “trabalhar” com @ssnPor isso, podiam se dedicar a

desenvolver o intelecto. Assim, a matematica dsdfos era constituida de teorias



matematicas, sem vistas na préatica. Os filosofeyceam a “aritmética” (ciéncia dos
nameros), enquanto os comerciantes exerciam astiogi (praticas de calculo numérico).
Evidentemente, a aritmética era considerada conme aiéncia “nobre”, enquanto que a
logistica, um saber menor. Isso ocorria também eima® teorias matematicas e de outras
areas do conhecimento.

Ao longo do tempo a especializacdo foi se acentjaattavés de uma maior
hierarquizacdo entre as disciplinas, marcada pafater quantitativo e acumulativo do
conhecimento. Prevalece nesse momento a visaavigiait que trata a ciéncia de modo
fragmentado e ao negar as relacdes sociais preseatproducdo cientifica, reflete no
trabalho a servico da manutencdo sdmmtus quo a desconsideracdo do potencial
transformador da educacéo.

Segundo Almeida,

...0s limites rigidos das ciéncias ndo sdo um wildelas, decorrem de uma
imposicao da ideologia que justifica a fragmentag@drabalho humano, seja ele
manual ou intelectual, em nome de uma supostanadiade, responsavel pela
eficiéncia e eficacia do processo produtivo. A nesmue submete o trabalhador
manual aos interesses do capital subordina tambitabalhador intelectual, por

meio da formalizacdo dos limites da ciéncia, diado a idéia de um mundo

sem conflitos, homogéneo e harménico. ALMEIDA (20044)

No Brasil, o debate a cerca da Interdisciplinargdadrgiu na década de 70 e apesar
de interesses distintos, os tedricos tinham umataeem comum - a preocupag¢ao com 0s
reflexos no ensino da fragmentacdo do conhecimebtono explica Fazenda (1994), esse
debate passou por momentos com resultados diversicglmente um momento de
definicdo; na década de 80 um momento de explicdedsma metodologia; e na década
de 90 um momento de construcéo de uma teoria eaistiplinaridade.

A partir de 1999, a Interdisciplinaridade se edwt®e no ambito oficial da
educacao basica, pois alguns dos documentos norésado ensino brasileftorazem em

seu bojo perspectivas convergentes com essa ca@ttepc

? Destacarei aqui os Parametros Curriculares Nadgraaa o Ensino Médio (PCNEM 1999); PCN+ Ensino
Médio Orientacdes Educacionais Complementares asss\Parametros Curriculares Nacionais-Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (PCN+ 2@08% Documentos Orientagbes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM 2004) e Orientagbes Curriculapasa o Ensino Médio - Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (OCEM 2006, v.2).

* Neste trabalho ndo tomarei como referencial umacemgdo Unica, pois reconheco que a
interdisciplinaridade convive com concepg¢fes dagrdratando-se de um conceito polissémico. Neste
momento, 0 que me interessa € a visdo unificadurekacao ao conhecimento.



Conforme Berti (2007), o documento PCNEM 1999 daé¢enma interacao entre as
disciplinas, preservando sua identidade e espielciie. Também da indicios de uma
abordagem interdisciplinar quando traz uma propestaque o préprio sujeito faz o
dialogo com as outras disciplinas na medida emrgeoessita relacionar conceitos para
compreender o0 objeto de estudo. O ensino de Matamét visto como capaz de
desenvolver o raciocinio dedutivo, podendo ser terramenta no auxilio das tarefas da
vida humana e também aplicado a outras areas d@ciomento.

Nos PCN+ 2002, a questdo das competéncias emepggaedesenvolvé-las, é
preciso articular 4reas do conhecimento, esse dmmiomsugere a organizagdo e a
interligacdo de trés areas — Ciéncias da Naturekéatematica, Ciéncias Humanas e
Linguagens e Cddigos. A aprendizagem da Matematieae ocorrer de forma
contextualizada, integrada e relacionada com owoofiecimentos, tendo como foco de
estudo temas estruturadores e situagdes-problemalu dever4d compreender e
interpretar situacdes e apropriar-se de linguagspscificas, como argumentar, analisar,
avaliar etc.

O mesmo autor relata que o documento OCEM 2004 apt& “a necessidade de se
articular, integrar e sistematizar fendbmenos edeatentro de uma ciéncia, entre as varias
ciéncias e areas de conhecimento.” (BERTI, 200#2)p.Por fim, o autor encontra no
documento OCEM 2006, a interdisciplinaridade nomhna relacionada a nocao de
contextualizacdo do aprendizado, que seria condiga@ um conhecimento nao
fragmentado. Da mesma forma, o ensino de Matemdica ter aplicagdo em outras areas
do conhecimento para a resolucdo de problemas@satio cotidiano, isto requer uma
abordagem interdisciplinar, em que os educadorearts&ilem para proporcionar aos
alunos a capacidade de integrar e relacionar ogresbdas diferentes areas do
conhecimento.

A partir de 1999, a Coordenacéo de AperfeicoameatBessoal de Nivel Superior
(CAPES), promoveu uma discussdo sobre interdiseipiade no Ensino Superior ao
instituir uma comissdo para analisar propostas utleos que nao se encaixassem no
candnico do disciplinar, configura-se a criacdo lmterdisciplinaridade enquanto area.

Atualmente a grande area Multidisciplinar conta cauatro areas de avaliacéo:



Interdisciplinar; Ensino de Ciéncias e Matematidateriais; e Biotecnologia, sendo que
em 2010, a area Interdisciplinar era consideragizeamais crescia

Posso inferir que a area Interdisciplinar esta@estituindo enquanto campo, na
perspectiva de Bourdieu, pois passa a existir “umvenso no qual estdo inseridos os
agentes e as instituicdes que produzem, reprodazenifundem” (BOURDIEU, 2004,
p.20). Também comeca a se construir um capitatiin da interdisciplinaridade, na

medida em que ha producédo académica com esse Viés.

3.1 Em busca de um&ducacdo Matematica

Olhando para o passado e analisando-o em uma pevepele mudanca, €
fundamental um pensar critico, desta forma, tem-desafio de levar os alunos a dominar
0S processos, meio, fim e consequéncias e analisdd maneira consciente. “Certo
assunto escolar tem um papel importante nessextortenomeadamente, a matematica”
(SKOVSMOSE, 2010, p.56). Skovsmose propde ampl@nzeito de alfabetizacdo, onde
a matematica seria uma forma de letramento pareerieio de uma cidadania critica.
Nesse sentido, amplia-se a concepcdo de educacém geocesso de desenvolvimento
individual para uma formacéao social, politica eidgica.

O mesmo autor afirma que a participacéo ativa dwviduo na sociedade também
requer uma competéncia democratica. Para esse, arimtem duas competéncias
distintas, uma “que os governantes devem posstartpemar decisdes bem fundamentadas
e agir de maneira apropriada” (SKOVSMOSE, 20103)p-tompeténcia de governacao -,
e outra “que supostamente as pessoas precisamatar jplgar os resultados e as
consequéncias do governar’ (SKOVSMOSE, 2010, p-/&)mpeténcia democratica. Esta
altima, nosso foco de interesse, ndo € naturalpenég8neo no homem, ela pode ser
desenvolvida, pressupfe uma atitude, e € “uma céodfundamental para a vida
democratica” (SKOVSMOSE, 2010, p.76).

...em que medida a educacdo matematica esta ewohd processo de
construgdo (ou redugdo) de uma competéncia deriwacraa sociedade? E
possivel desenvolver o contetdo e a forma da edaacagtematica de tal modo
gue possam servir como ferramenta na democrati2a@oOVSMOSE, 2010,
p.38)

® Consulta feita ao site oficial da CAPES < http:/fmeapes.gov.br/>. Acesso em: 18 Abril 2012.



Acredito que para que isto aconteca, seri necessé&rtendimento da matematica
nao somente como conteddo puro e estanque, maigi@€asso, transcender para uma
concepc¢ao deducacao Matematica

Matos (2004) apresenta a Educacdo Matematica coadmeafendbmeno emergente.
A partir da leitura do autor, compreendo que istmiica refletir sobre o papel do
conhecimento matematico na constituicdo dos cidad&@oiar uma cultura visando a
participacdo dos jovens na construcao e sustentig@ioa sociedade democratica, sob a
perspectiva de uma Educacdo Matematica, requeogjaéunos aprendam a ter um ponto
de vista matematico sobre as coisas — um dos mecoestrais do pensamento, da reflexéo
e da acao, por meio de uma leitura matematicaet@siienos sociais.

Para tanto, encontrei na proposta do trabalhodist@plinar espaco para que uma
educacdo matematica que dé conta dos grandesodesgibntados anteriormente seja
consolidada. Espero que esses elementos sejamtatesse para pesquisadores em
Educacdo Matematica, e de acordo com Kilpatrick9¢)9constituam um recorte
interessante para a consolidacdo da Educacdo Matamreaquanto campo, relativamente

autdbnomo, de conhecimento que tem suas propriattgsede investigacao.

4 O CONTEXTO DA UFABC

Nos estudos feitos até 0 momento, posso citar aefecenciais para o modelo da
UFABC: os Documentos de Area Interdisciplinar daRES, o referencial adotado pelo
Programa de Expanséo e Reestruturacdo das Unagesid-ederais (REUNI), o Projeto
Tunning América Latina e a Declaracdo de Bolonhaurixo referencial citado no
documento do Projeto Pedagodgico (PP) da UFABC f@ilealaracdo de Bolonha, nos
demais o que encontrei foram aproximacdes conégfitua

No PP da UFABC justifica-se que as reformas edooacs ocorridas no século
XX nao atenderam a complexidade imposta pelo reftlas mudancas tecnoldgicas e com

relacdo ao conhecimento, surgindo a necessidagergar em novos modelos.

“Dai a intensificacao, neste alvorecer do novo leéala busca daeovos
modelos educacionaisque preparem as pessoas para participar, seja
como profissionais ou como cidadaos, das dificesfhes que deverao
conformar o futuro.” (UFABC, 2006, p.2, grifo no¥so

® Em momento posterior da pesquisa, essas aproxasagiao aprofundadas.



E mais recorrente no texto do PP da UFABC, a irgeiglinaridade compreendida
como epistemologia, pressuposto curricular e opgadio institucional.

Epistemologicamenta interdisciplinaridade é apresentada sob um filEsdfico
ao preocupar-se com a integridade do conhecimemigt@doldgico, na perspectiva de que
varias disciplinas se articulem para resolver molbls. Também traz a
interdisciplinaridade como técnica para trabalhocegpnpes.

Com relac&o arganizacao curricularo principal indicativo para a graduacéao recai
que o curriculo deve ter equilibrio entre ciéntégnologia e humanidades; ndo prescinde
das disciplinas, mas direciona que elas devem rganizadas a partir de eixos trans e
interdisciplinares. Para a pos-graduacéao a refexénita € de que esse nivel de ensino
deve reunir as conquistas das diferentes areagri@®cimento num movimento de sintese.

Organizacionalment& perspectiva interdisciplinar € utilizada parstificar que a
UFABC compds uma estrutura maleavel e aberta, separthmentos, permeavel aos
novos modos e ritmos de apropriacdo do conhecim@nsubstituicdo de departamentos
por centros € apresentada como um avancgo, poisitpeuma interlocucdo permanente
entre os docentes e discentes trabalhando numa fiaterdisciplinar, apesar de no texto
os Centros serem tratados separadamente e ao taessabectos considerados
interdisciplinares, dos trféso CMCC n&o foi citado. A UFABC entende que essa
organizacdo contribui para a formacao integral mbviduos, mas parece delegar essa
tarefa ao setor de Humanidades quando “admite a@stwutura académica os setores de
Humanidades e Ciéncias Sociais que melhor atendemspiracbes pela plenitude de
formacdo integral dos seus alunos e os objetivaudeonstituicdo académica.” (UFABC,
2006, p.8). No final do documento é feito uma mengé que a UFABC tera Unidades
Complementares com atuagcdo voltada papesfuisas e atividades fortemente
disciplinares (Nucleos) envolvendo todos os Centros, e érgattadas paraatividades
interdisciplinares especializadas de suporte estratégico a objetiodJniversidade.”
(UFABC, 2006, p.34, grifo nosso)

A érea de Educacao Matemética da UFABC originocese 0 curso de Licenciatura
em Matematica, previsto desde o inicio da univagi#de com o Projeto Pedagdgico

aprovado em 2009. Atualmente, além da graduacdoedosadores matematicos da

" Centro de Ciéncias Naturais e Humanas (CCNH);r@ete Matematica, Computagéo e Cogni¢do (CMCC)
e Centro de Engenharia, Modelagem e Ciéncias So&jdicadas (CECS).
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instituicdo também atuam no Programa de Mestradd&esmo, Historia e Filosofia das
Ciéncias e Matematica, que esta em funcionamersiabled2011.

Alves (in Fazenda, 2008), quando trata da Inteiglisaridade e Matematica, afirma
que a interdisciplinaridade pode ser abordada masn$des epistemoldgica, ontoldgica e
praxeoldgica. Meu interesse estad nas duas primgices essa pesquisa nao é de carater
didatico, ou seja, ndo tem como foco a pratica mkece Conforme a autora, a dimensao
epistemoldgica orienta para 0 campo dos sabetes,i$... 0 ensino de matematica e sua
relacdo com a interdisciplinaridade.” (ALVES, InzEada, 2008, p. 97). A dimensao
ontoldgica avanca para além do racional, remetandsdo de mundo.

No Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matemaimantra-se como uma das
questdes norteadoras, a inovagao. Diante do paaatamomplexidade - da vida moderna
e da tarefa educativa-, o0 documento afirma querradgao profissional requer inovacao
em seus projetos, nesse caso, inovar na formagéentgopor meio de um curriculo
diferenciado.

O tema integracdo aparece com destaque, quandocomdoto aborda os
conhecimentos especificogrsusatividades de ensino e o estagio. H4 uma preoé@opagc

em romper com a dicotomia entre teoria e pratieagprmeia a formacéo docente.

Os cursos de licenciatura da UFABC pretendem roroper o tradicionalmente
posto e oferecer um curriculo diferenciado, tendmma@ caracteristicas
fundamentais uma formacéao diversificada e ampla dagao ao conhecimento
das Ciéncias Naturais e Matematica (BC&T), profunela termos do
conhecimento especifico de cada area (Biologia isicd ou Matematica ou
Quimica), e ao mesmo tempo interdisciplinar nas anticulacdes com o ensino,
com a pesquisa e com as atividades extracurricu{praticas como componente
curricular, estagios e atividades académico/cienttfulturais). (UFABC, 2010,

p.6)

Em consonancia com o PP da UFABC, a LicenciaturaMatematica também
considera fundamental uma formacdo que conduza a puofissional reflexivo,
pesquisador de sua pratica, que consiga reconkemealiar criticamente sua realidade e
tenha disponibilidade para envolver-se em acdesboodtivas. No final € mencionada
também a ligacdo com a pesquisa, quando o docurafmi@ a crenga de que “Investir na
formacao do professor também demanda inseri-loningerso dos processos e produtos da
pesquisa.” (UFABC, 2010, p.20)
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Das andlises realizadas nos dois documentos,uiamqaé o campo conceitual da
interdisciplinaridade presente no PP da UFABC,aétto de forma mais abrangente no
aspecto organizacional, de outro modo percebe-seagudiretrizes para as praticas sao
relativamente incipientes, principalmente nas sekgdes com o0 ensino, se considerarmos
que tal documento é norteador da instituicdo comotado. Ao analisa-lo descrevendo
suas contradi¢des, compreendi que o discurso dadistiplinaridade no PP da UFABC
ainda carrega marcas da fragmentacéo.

No PP da Licenciatura em Matematica a interdis@pidade ndo esta nominada,
mas encontrei indicios de uma estreita relacice esdta e as concepcdes da area de
Educacdo Matemética explicitadas no documentogipaimente no que se refere ao perfil
pretendido para o licenciado.

Vale frisar que esta pesquisa estd em andamextml@ tenho um longo caminho a

trilhar, reunindo novos elementos e amadurecendm@studante e como pesquisadora.
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