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Resumo: Este trabalho discute e apresenta algumas reflexdes acerca do Estagio Supervisionado como um
espaco de apropriacdo do planejamento como elemento organizador da atividade pedagogica, tendo como
proposta tedrico-metodoldgica a Teoria Historico Cultural (Vygotsky), a Teoria da Atividade (Leontiev) e a
Teoria do Ensino Desenvolvimental (Davydov), com posterior correlacdo com a Atividade Orientadora de
Ensino (Moura). A referida pesquisa sera realizada durante o mestrado e preocupar-se-a com a formacao
inicial de professores de Matematica. Analisaremos “Quais as acOes dos professores de Matematica em
formacdo, reveladoras da compreensdo do planejamento, tendo como base a Teoria histérico-cultural?
Partindo dessa problematizacdo refletiremos sobre a importancia de investigar as acfes docentes, durante o
estagio supervisionado, que indiqguem uma apropriacdo do planejamento como elemento organizador da
atividade pedagégica. Nos ateremos também na importancia da realizacdo de acOes que viabilizam a
apropriacdo de conhecimentos tedricos que favorecam o aprendizado para esse futuro professor e os alunos
participantes da pesquisa, acdes essas que serdo desencadeadas a partir da intencionalidade do educador em
ensinar matematica.
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INTRODUCAO

Considerar o processo de formacdo inicial docente de professores de Matematica
a partir de uma perspectiva historico-cultural passa por compreender a atividade
pedagdgica como contributo ao processo de humanizacdo dos alunos historicamente
situados. Nessa compreensdo, 0 conceito dessa atividade traduz-se como sendo uma
atividade intencional adequada a um fim e orientada por objetivos, por meio da qual o
docente tomard consciéncia da propria acdo, pois é essa consciéncia que ocorre pela
reflexdo, que constitui o elemento que permitird a ele o dominio e a mobilidade de sua
atividade.
Iremos compreender a atividade pedagdgica docente calcada no conceito
ontoldgico de trabalho. Em coeréncia com tal referencial entendemos que € no trabalho

docente, ao desenvolver acdes intencionais que tenham por objetivo dar conta dos desafios
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cotidianos do ensinar, que o professor constitui-se professor. Nesse processo, a apropriagcdo
pelo sujeito das formas sociais de realizagdo dessa atividade da-se de forma mediada e
significada, uma vez que se opera com signos e instrumentos, construidos historicamente,
cujos significados sdo sociais e aos quais sdo atribuidos sentidos pessoais (LEONTIEV,
1983).

A importancia da mediacdo no processo de aprendizagem tem sido entendida por
diferentes autores como a idéia-chave da teoria Historico-Cultural (MOURA,1992;
MORETTI, 2007). Também no processo de aprendizagem docente, a importancia da
mediacdo em ambiente de trabalho composto de planejamento compartilhado tem sido
demonstrada por pesquisas apoiadas teoricamente nos aportes da psicologia histérico-
cultural (LOPES, 2004, MORETTI, 2007; CEDRO, 2008;).

Todavia, temos assistido a implementacdo de politicas publicas de formacao
docente que tém assumido a centralidade da competéncia individual e negado o papel
fundamental do compartilhamento tanto do planejamento das atividades pedagogicas como
do compartilhamento das experiéncias e reflexdes acerca das mesmas, questdes estas de
extrema relevancia em nossa pesquisa.

Tais ponderacdes levaram-nos a seguinte problematizacdo: Quais as acdes dos
professores de Matematica em formacao, reveladoras da compreensdo do planejamento,
tendo como base a Teoria histdrico-cultural? Buscar-se-a frente a essa questdo atingir
nossos objetivos de pesquisa que sdo: investigar as acGes docentes, durante o estagio
supervisionado, que indiquem uma apropriacdo do planejamento como elemento
organizador da atividade pedagogica; caracterizar os papéis do estagio nos processos de —
formacdo do professor, conhecimento da sua profissionalidade e aprendizagem da
docéncia; identificar o planejamento compartilhado como agente propiciador do
reencaminhamento da atividade pedagdgica e compreender a atividade pedagdgica como
contributo ao processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados. Pretende-se,
portanto, explicitar as vinculagdes historicas entre 0s conceitos que permeiam esta pesquisa
como forma de assinalar suas limitagdes no que tange a uma proposta de formacdo que
seja, de fato, constitutiva do homem em sua genericidade.

Pretendemos discutir possibilidades de uma apropriacdo do planejamento como
elemento organizador da atividade pedagdgica a partir da Atividade Orientadora de Ensino
- AOE, que se trata de uma proposta tedrica e metodoldgica para a organizacdo do ensino

elaborada por Moura (1992). Esta proposta € baseada nos pressupostos tedricos de



Leontiev (1983), que afirma que os seres humanos sd&o movidos por necessidades e que
estas sdo supridas a partir de atividades.

Quando pensamos na escola como lugar de apropriagdo dos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, as necessidades dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino relacionam-se aos conteudos que os professores devem ensinar 0 que
implica na elaboragédo de atividades que oportunizem a aprendizagem, ou seja, preparar
atividades de ensino que se tornem verdadeiramente em atividades de aprendizagem para o
aluno, para que o fato de ensinar matematica torne-se atividade para quem ensina e para
quem aprende.

Para respondermos ao nosso questionamento organizaremos um experimento
formativo com o0s estagiarios. Iremos nos deter a explorar as potencialidades da sintese
coletiva, do planejamento e reflexdes compartilhadas, como momento onde a
intencionalidade do educador deve estar voltada ao ensinar objetivando o aprender sendo
que, aprender a ensinar matematica e uma atividade do formar-se para educar com a
matematica. Afirmacdo tal foi desenvolvida e pautada em premissas da teoria historico-
cultural, onde o desenvolvimento de conceitos matematicos € compreendido como

produtos e produtores das necessidades surgidas nas atividades humanas.

BREVE INTRODUGCAO TEORICA: COMPARTILHANDO CONCEITOS

Ponderar sobre o tema “formagao de professores de matematica” é antes de tudo ter
0 cuidado de sopesar diversas variantes que influem nesse complexo contexto e, lembrar
que os mesmos devem ser estudados adequadamente, para que assim se possa intervir de
maneira construtiva na formacdo dos mesmos, pois futuramente estardo regendo atividades
pedagdgicas em sala de aula.

Entre tantos fatores que influenciam o tipo de formacdo realizada com os
licenciandos daremos destaque ao modelo dos cursos de formacdo de professores de
matematica que ainda hoje se encontram configurados em padrdes baseados na década de
30. Também sera feita uma breve abordagem sobre o lastro tedrico desta pesquisa: a teoria
historico-cultural de Vygotsky e seus desdobramentos - a teoria do ensino
desenvolvimental, formulada por Davydov e a teoria da atividade formulada por Leontiev,
com suas possibilidades de correlagdes com o Estagio Supervisionado

As pesquisas feitas sobre a formacdo de professores de matematica ressalta a

necessidade especifica da importéncia de projetos desenvolvidos durante a formacdo dos



futuros professores, visando colaborar com a constituicdo de um pensamento sistematico,
fundamentado e comprometido com as questdes da Educacdo Matematica e o dominio de
conhecimentos cientificos, pedagogicos e didaticos.

A construcdo da historia educacional brasileira é algo que nos leva a refletir, sobre
0 modelo estabelecido inicialmente dos cursos de Formacdo de Professores de Matematica
na década de 30 e que ainda hoje se configuram nas praticas de alguns professores. Pois,
no Brasil os primeiros Cursos de formacdo de professores foram criados pela USP em
1934. Nesta época, os professores que lecionavam matematica nos cursos de licenciaturas
se preocupavam apenas com a transmissdo do contetdo matematico, desprezando as
questBes pedagdgicas e metodoldgicas, tdo importantes e essenciais para a construcao do
conhecimento.

A formagdo do professor de Matematica, segundo D’Ambrosio (2009), Ponte
(1992), Pires (2000), Pietropaolo (2002), Smole (2000), entre outros, precisa ser pautada
na articulacdo entre teoria e pratica, entre o saber especifico do contetdo matematico
vinculado a saberes pedagdgico e didaticos/metodoldgicos. O saber matematico e os
saberes pedagdgico e didaticos/metodologicos devem estar articulados de modo que
conteddos e formas possam melhor interagir na formacao docente.

Torna-se indispensavel que na formacéo de professores de matematica se estabeleca
a relacdo existente entre as disciplinas de conteudos especificos e as de conteddos
pedagdgico-didaticos/metodolégicos. Temos consciéncia de que esta s6 serd possivel a
partir do momento em que haja, por parte dos professores formadores, clareza dos
objetivos do curso e do perfil do profissional que estdo formando.

Os curriculos das licenciaturas em matematica sdo compostos de disciplinas de
formacdo especifica e disciplinas de formacdo pedagogica, das quais Sd0 expressas
desarticuladamente, ou seja, priorizam as disciplinas especificas, desprezando na maioria
das vezes as disciplinas didaticos-pedagogicas tdo essenciais para a formacao docente.

Para que haja um bom desempenho profissional, esperamos que o educador
matematico tenha visdo abrangente do seu papel enquanto professor. Que expresse com
clareza e objetividade sua capacidade de realizar uma mediacdo intencional da producéo de
conhecimentos, apresentando uma visdo historica e critica dos conceitos que ensina, ou
seja, que assuma a importancia do enfoque logico-histdrico do conceito.

Nossa proposta de pesquisa objetiva oferece uma possibilidade de espago de

formacdo docente que questione a primazia da competéncia individual, e que aquilate a



ideia de um espago coletivo, permeado pela ideia de um planejamento compartilhado das
atividades pedagdgicas e que crie um ambiente de formagdo docente capaz de oferecer
condi¢des para a atribuicdo de novos sentidos as acbes dos professores e dessa forma, para
a producdo de um novo fazer docente baseado nas premissas da Teoria histérico-cultural as
teorias dela oriundas que sédo a Teoria da Atividade de Leontiev e a Teoria do Ensino
Desenvolvimental de Davydov.

A teoria histérico-cultural tornou-se uma ampla vertente psicoldgica e possui hoje
diversos desdobramentos e teorias que possuem uma raiz comum na chamada Escola de
Vygotsky cuja descricdo foge ao objetivo deste trabalho. Temos o intuito de descrever
apenas as principais premissas e conceitos da teoria histérico-cultural que servem de base
para esta pesquisa e abordar alguns pressupostos da teoria histérico—cultural de L. S.
Vygotsky relacionados a aprendizagem e sua influéncia no desenvolvimento humano.
Também sera descrita a teoria do ensino desenvolvimental, formulada por V. V. Davydov
com base na teorizacdo vygotskyana e na teoria da atividade formulada por A. N. Leontiev.

Vygotsky buscou respostas para o aspecto intelectual do homem bem como
explicacdes para as fungdes psicoldgicas superiores. Assim, ele considerou as funcdes
psicoldgicas superiores (capacidade de planejamento, memdria voluntaria, imaginacao,
atencdo...) como mecanismos intencionais e conscientemente controlados. Diferem dos
processos psicologicos elementares (reflexos, reacdes automaticas e associagdes simples)
que sdo de origem biologica e estdo presentes nas criangas pequenas e nos animais. As
caracteristicas do funcionamento psicolégico humano ndo sdo transmitidas por
hereditariedade, mas sdo adquiridas através do desenvolvimento historico do homem,
através da interacdo do individuo com seu meio social, onde acontecera a apropriacao da
cultura historicamente elaborada.

A teoria psicoldgica histérico—cultural elaborada por Vygotsky é fundamentada no
método e nos principios tedricos do materialismo historico—dialético. Segundo este
principio, o processo social, politico e econémico é guiado pela producdo da vida material
que fornece as condigdes materiais e que formam a base da sociedade, de suas regras,
idéias e valores. A realidade (natural e social) se constitui através das contradicdes e
conflitos, num processo de constante movimento e mudancas.

Vygotsky postula que é nas interacfes estabelecidas entre o homem e a natureza,
nas relaces estabelecidas na sociedade e na cultura, que nascem e se desenvolvem as

fungdes psiquicas humanas. O homem é um ser historico e cultural e se encontra sempre



com alguma necessidade a ser satisfeita em funcdo da manutencdo de sua vida material e
espiritual. A busca da satisfacdo de suas necessidades leva-o a trabalhar e transformar a
natureza, estabelecer relagdes com seus semelhantes, produzir conhecimento, construir a
sociedade e fazer historia.

Inspirados nas teorias de Vygotsky, outros psicdlogos também se empenharam no
estudo e explicacdo do desenvolvimento psicoldégico humano, entre eles A. N. Leontiev e
Davydov. Para tratar da contribuicdo de Davydov e da compreensdo da relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento € necessario, antes, tratar brevemente das idéias de
Leontiev que, juntamente com as de Vygotsky, serviram de base a formulacdo de
Davydov. Leontiev (1983), inicialmente da mesma linha de Vygotsky, dedicou-se a
explicacdo da atividade psicologica humana, tomando por base a mesma estrutura da
atividade material pratica do ser humano. Uma das principais contribuicdes de Leontiev foi
descrever a estrutura da atividade humana em geral indicando os elementos que compdem
a estrutura da atividade psicolégica humana: necessidade, motivo, objetivo, acdo,
operacéo, condicdes.

Com base em Vygotsky e em Leontiev, V. V. Davydov dedicou-se a explicar uma
atividade humana em particular, a atividade de aprendizagem. Para Davydov (1999), a
aprendizagem €, antes de tudo, uma atividade humana. Davydov considera que a atividade
humana esta na base do seu pensamento, portanto, na filosofia, a categoria atividade € a
abstracdo tedrica da pratica humana em geral, sendo que sua natureza é social e histérica.

A principal caracteristica da atividade educacional em geral deveria ser a
assimilacdo de meétodos gerais de acdo para o dominio de conceitos cientificos e as
mudancas qualitativas que ocorrem no desenvolvimento mental dos alunos. Neste sentido,
toda atividade pedagdgica docente deveria ser dirigida ao processo pelo qual o professor
ajuda o aluno a apropriar-se do objeto e, a0 mesmo tempo, realizando em si mudancas
mentais na forma de lidar com o objeto na diversidade de fenbmenos e situacdes da vida
pratica.

.Entre os estudiosos no Brasil, ao comentar este tipo de atividade pedagdgica,
Libaneo (2004) indica que o ensino deve ser formulado priorizando-se a atividade principal
do aluno, decorrendo em desenvolvimento do pensamento tedrico ou conhecimento
tedrico; este implica a capacidade de desenvolver uma relagdo principal geral que
caracteriza um contetdo e aplicar essa relagdo para analisar outros problemas especificos

desse contetido produzindo abstracfes que serdo integradas como conceitos.



Essas correlagfes e conexdes devem acontecer durante a formacédo inicial dos
professores de matematicas e dentro de um espaco apropriado de reflexes permanentes e
integradas acerca de todos os fatores que perfazem o universo do ensinar e do aprender, a
esse espago correspondentemente chamaremos de Estagio Supervisionado.

O estagio é um periodo onde o futuro professor terd a oportunidade de criar
identidade docente, pois ele traz uma aproximacdo do mesmo com a realidade de sua
futura area de trabalho e ainda possibilita o contato com as varias situa¢fes educativas.

O estagio pode ndo ser uma completa preparacdo para 0 magistério, mas é
possivel, nesse espago professores, alunos e comunidade escolar e universidade
trabalhar em questGes basicas de alicerce, a saber: o sentido da profissdo, o que é
ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a escola
concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental e médio, a

realidade dos professores nessas escolas, entre outras. (PIMENTA, 2011, p.
100)

O estagio € a oportunidade de explicitar os nexos entre a atividade de pesquisa e
seus resultados, portanto, é uma das formas de instrumentalizar os futuros professores no
proprio processo de pesquisar. Partir-se-a da ideia de que o estagio realizado com pesquisa
contribui para uma formacéo de melhor qualidade a estes professores, levando, portanto, a
incorporacéo da pesquisa como principio de formagéo docente.

Esse importante periodo dentro da formacéo inicial de professores de Matematica,
deve ser visto como meio de valorizacdo do trindmio pesquisa-ensino-aprendizagem, pois,
um decorrerd do outro num movimento de reflexdo critica compartilhada e

reencaminhamento coletivo da atividade pedagogica.

O importante é considerar no quadro curricular, de modo geral, os estagios
supervisionados como elemento articulador das disciplinas, permeando todos os
conteudos através de agdes variadas, nas quais, fique transparente na formacéao
académica a interligacdo entre a triade que sustenta a formagao desse professor:
pesquisa-ensino- aprendizagem. (RIANI, 1996, p. 122)

Com isso, 0s estagios sdo fundamentais, pois possibilitam que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis na construcdo da identidade, dos saberes necessarios a atividade
pedagdgica e das posturas necessarias ao exercicio da profissdo docente. Portanto, o
estagio supervisionado é uma atividade imprescindivel a formacao inicial dos professores
de matematica, permitindo que eles conhecam a realidade das escolas. Com isso podem
confrontar a teoria que lhes € ensinada com as realidades existentes na pratica,

questionando, dialogando e construindo o seu conhecimento. Este “podera se constituir em



uma fonte de informagdes, de possibilidades de reflexdo e acdo e de aprofundamento no

estudo das diversas questdes relacionadas a educacdo” (RIANI, 1996, p. 120).

A METODOLOGIA DA PESQUISA: A ORGANIZACAO DO ENSINO

Como explicitado anteriormente, a presente pesquisa foi fundamentada na teoria
histérico-cultural de Vygotsky e na teoria do ensino de Davydov, orientando-se também
por conceitos da teoria da atividade de Leontiev. Essas teorias apresentam, em seu
conjunto, algumas idéias basicas comuns que explicam a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, com base nas condic¢des concretas de existéncia humana e na mediagédo
cultural e social, bem como nas relaces dos seres humanos entre si em dados contextos
historicos.

A referente pesquisa se caracteriza como de campo, sendo, portanto uma
investigacdo qualitativa. Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e objeto de estudo
em questdo ao necessitar um trabalho mais intensivo de campo. Os dados coletados nestas
pesquisas sdo descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na
realidade estudada. Na analise dos dados coletados ndo ha preocupacdo em comprovar
hipdteses previamente estabelecidas, porém ndo eliminam a existéncia de um quadro
tedrico que direcione a coleta, a analise e interpretacdo dos dados.

Como método de investigacdo faremos uso do experimento formativo, método este
que possui suas origens nas ideias de Vygotsky (1989) sobre o0 método genético formativo
e 0 genético experimental. E um método de investigacdo adequado para se estudar a
formacdo e o desenvolvimento dos aspectos conscientes da formacdo do professor em sala
de aula. Ou seja, um método de investigacdo necessario para investigar a génese e 0
desenvolvimento dos aspectos conscientes da relacdo dos seres humanos com o mundo.
(CEDRO, MOURA, 2010).

O termo experimento aparece frequentemente nos trabalhos de Vygotsky para
designar as pesquisas que ele realizou. Vygotsky considerava que sé por meio da analise
experimental se revela a esséncia do processo genético da formacdo de conceitos e que
esse tipo de investigagdo ¢ a “chave para a compreensdo do processo” pelo qual a
formacdo do conceito se desenvolve na vida humana real (VYGOTSKY, 2003, p. 86).

Quanto ao experimento didatico formativo que deu origem a presente pesquisa

procurei organizé-lo levando em consideracdo o que destacou Davydov (1999) em relacéo



aos motivos das acBes de aprendizagem. Para Davydov, os motivos é que impulsiona os
alunos a assimilar o modo pelo qual se reproduzem os procedimentos mentais ligados a um
conhecimento tedrico. Ao cumprirem as acdes de aprendizagem propostas pelo professor,
os alunos desenvolvem conhecimento novo para eles, mas desenvolvem, sobretudo, 0s
procedimentos mentais ligados a esses conhecimentos. Enquanto a necessidade de
aprender estimula o aluno a assimilar os conhecimentos tedricos, 0 motivo para aprender
estimula-o assimilar os procedimentos de reproducdo desses conhecimentos, por meio das
acOes presentes nas tarefas de aprendizagem (atividade de ensino que se transforme em
atividade de aprendizagem € a unido do objetivo com a acdo e com as condigdes para 0 seu
alcance).

Portanto, para respondermos a pergunta de pesquisa organizaremos um
experimento formativo com os estagiarios. O experimento sera organizado da seguinte
forma: grupos de estudo com o0s participantes; estudo e elaboracdo de atividades
orientadoras de ensino; acompanhamento da aplicacdo das atividades orientadoras de
ensino dos estagiarios e construcdo coletiva de novas acdes para organizar o ensino. Iremos
nos deter a explorar as potencialidades da sintese coletiva, do planejamento e reflexdes
compartilhadas, como momento onde a intencionalidade do educador deve estar voltada ao
ensinar objetivando o aprender sendo que, aprender a ensinar matematica e uma atividade
do formar-se para educar com a matematica.

A sintese coletiva sera um momento onde toda a turma, apds ter trabalhado com
determinado contetdo, devera chegar a uma conclusdo comum. E neste momento

acreditamos que o papel de mediador do professor é fundamental.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A presente pesquisa se encontra atualmente em fase avancada de elaboracdo do
experimento formativo, com respectiva preparacao das Atividades Orientadoras de Ensino
que serdo propostas para os estagiarios e suas correlatas Atividades de Ensino. A partir
dessas AOEs, outras serdo elaboradas e reelaboradas por intermédio de um planejamento
compartilhado entre os sujeitos da pesquisa para posterior aplicacdo das mesmas em uma
Escola Publica do municipio que sedia a pesquisa, para que possamos perceber as
possibilidades de alcance dos objetivos por nos propostos.

Pretendemos que o0s resultados da mesma impliquem em uma organizacdo e

elaboracdo de propostas de formagdo docente que possam contribuir para que professores



apropriem-se dos objetos de seus trabalhos - conceitos, metodologias, selecdo de
instrumentos, conhecimentos de psicologia da educagdo e de didatica etc - num processo
de trabalho que seja, de fato, formativo do humano no homem fornecendo-lhe meios para a
sua libertagéo e ndo contribuindo para a sua alienacao.

O éxito, mesmo que parcial, nessa empreitada certamente redundard em beneficio
dos docentes de Cursos de Formacdo Inicial de professores de matematica, em especial
aqueles que trabalhdo com a disciplina Estagio Supervisionado, pois 0s mesmos terao
subsidios para avancar na compreensdo de seus “saberes-fazeres”, os quais, aliados a
praxis pedagdgica coletiva de cada uma das disciplinas que compde o curriculo do Curso
de Formacdo, poderdo redundar em melhoria qualitativa do trabalho docente e,

consequentemente, na melhoria da formagéo dos futuros professores.
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