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O trabalho apresenta uma pesquisa de mestradonggrgie da preocupacdao com a melhoria da qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem de Matardétalunos das séries finais do Ensino Fundamétal
gque os mesmos vém apresentando baixo desempentavadimcdes externas, baseadas na resolucdo de
problemas. Pretendemos investigar a possivel imfiaéda utilizacdo de diferentes estratégias dalugdo

de problemas, por parte de estudantes da EducatsaoaBpara que obtenham éxito ao deparar-se csam es
situacdes matematicas. Estamos realizando umaatim alunos de 72 e 82 séries onde, utilizandstdges

dos bancos de dados de sistemas avaliativos, Qlitapi Matematicas, livros didaticos, entre outros,
estimulamos a utilizacdo de diversificadas estragégocializando as que surgem entre 0s partigpam
aquelas que, porventura tenham sido utilizadas gutros alunos. Ao final deste periodo, buscaremos
indicadores de eficAcia da proposta, através disendos materiais produzidos pelos alunos durante
periodo, bem como de uma selegdo de questdesra seselvidas. Também realizaremos uma entrevista
semiestruturada com os mesmos, onde poderdo eMpsrpercepcdes acerca do trabalho e de possiveis
mudancas na forma de resolver problemas.

Palavras-chave: Estratégias de resolucao de prabldvtatematica. Ensino e Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

A Matematica € uma disciplina que geralmente é iderada dificil pelos
estudantes e € uma recorrente preocupacdo dossgords, no que diz respeito ao
desempenho escolar. Os numeros divulgados pelogsnaei comunicacdo apresentam
indicativos da preocupante situacdo em que se gacamaprendizagem da Matematica,
tanto no Rio Grande do Sul quanto no Brasil comaanio. Diante desta situagéo, tem-se
como desafio, melhorar a qualidade da educacdoskos alunos e para que iSso ocorra, €
preciso ter claro o que se quer que os alunos d@ner® 0 que e cCoOmo ensinar para que
essas aprendizagens realmente acontecam.

Esse quadro vem desprendendo investimentos dosrngsyeno sentido de
capacitar professores, mas ainda nao tém impastimentemente o desempenho dos

alunos. Isso pode ser percebido nos resultadoavddiacoes externas realizadas na ultima
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década, entre elas a Prova Brasil, 0 SAEB (Sistdaonal de Avaliacdo da Educacao
Basica), o ENEM (Exame Nacional do Ensino MédidpI8A (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos) e o ENADE (Exame Nacional des€mpenho de Estudantes), as
quais sdo avaliacigmara diagnostico, em larga escala e que apresantioadores da
gualidade do ensino oferecido pelo sistema educakbrasileiro e mundial.

No intuito de auxiliar na melhoria deste cenariemvsendo desenvolvido no
Centro Universitario UNIVATES em Lajeado/RS, um jpto no ambito do Programa
Observatorio da Educacéao. O projeto visa propoesac@ intervencdo pedagogica que, a
médio e longo prazo, possam contribuir para a mi@lldos indices de desempenho dos
estudantes nas provas de Matematica dos refeiigtemas avaliativos.

Neste contexto de acbes de intervencdo é que exsid slesenvolvida a presente
dissertac&o. A partir de nossas investigacfes adesx sistemas avaliativos Prova Brasil e
SAEB, identificamos que a prova de Matematica desmwos possui como foco principal a
resolucao de problemas, tornando-se este o tersa desquisa.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) (BRA3B98, p. 40) apontam
que “no processo de ensino e aprendizagem, coscéiteias e métodos matematicos
devem ser abordados mediante a exploracado de praslee apresentam a resolugao de
problemas como objetivo relacionado a grande pdwote contelddos sugeridos para as
vérias etapas do Ensino Fundamental. Considerandoagresolucdo de um problema
implica na compreensao do que foi proposto e nasaptacdo de respostas aplicando
procedimentos adequados, cabe ressaltar que exiargms caminhos para se chegar a um
mesmo resultado, ou seja, inUmeras séo as esaatdge o estudante pode utilizar nesse
processo.

A pesquisa aqui apresentada, diz respeito a imagsto da possivel influéncia da
utilizacdo de diferentes estratégias de resolug@grdblemas, por parte de alunos da
Educacdo Basica, para que os mesmos obtenhamaéxideparar-se com essas situacoes
matematicas. Nesse sentido, pretendemos propadlizagéio de diferentes estratégias de
resolucdo de problemas, para verificar se estagatentrabalho pode auxiliar na melhoria
da qualidade do ensino da Matematica, elevandosecpentemente, os indices
avaliativos.

Destacamos, portanto, como questao de pesquisa:

“Quais as diferentes estratégias que os alunazsautilna resolucéo de problemas e

como estas interferem nesse processo?”
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O objetivo geral € “explorar o uso de diferentetraddgias de resolucdo de
problemas matematicos com estudantes da EducacsicaBé verificar como estas
interferem nesse processo”.

Especificamente, pretendemos: investigar as difeseestratégias utilizadas pelos
alunos na resolucdo de problemas matematicos; wdatina criagdo e utilizacdo de
estratégias de resolugcédo de problemas alternatitvagdlculo formal; analisar, interpretar e
resolver situacdes problemas utilizando diversifasaestratégias; ampliar o repertorio de
estratégias de resolucdo de diferentes situac@ddepras; proporcionar momentos de
exercicio da criatividade e autonomia e, consegueente, a formagcédo de cidadaos mais
ativos socialmente; avaliar a contribuicdo do usaliferentes estratégias para a obtengéo
de éxito na resolucédo de problemas; contribuir @amaelhoria dos indices apresentados
pelos alunos da Educacéo Basica, nas avaliactemastde Matematica;

No desenvolvimento desta pesquisa, nos apoiamasanpm na utilizagcdo de
diferentes estratégias de resolugdo de problermazada como forma de melhorar a
qualidade do ensino da Matematica e, mais do gse, ide desenvolver no aluno,
capacidades de tomada de decisbGes, autonomia esdiear situacdes cotidianas que
possam vir a ocorrer.

Para tanto, estamos investigando e desenvolvendpo intarvencdo pedagodgica
com alunos de 72 e 82 séries do Ensino Fundamemd®, inicialmente, varias turmas
foram convidadas a resolver uma selecao de oitst@e® relacionadas a Prova Brasil. As
resolucdes foram analisadas sob a perspectivaifdasntes estratégias passiveis de serem
utilizadas na resolugéo de problemas matematidosiiente nos encontramos na fase de
realizacdo da intervencdo pedagdgica, incentivamdsso de diferentes estratégias de
resolucdo de problemas e socializando as que faesentadas pelos participantes da
coleta de dados inicial ou desenvolvidas pelos ypsadores envolvidos. De natureza
predominantemente qualitativa, esta investigacéactariza-se em um estudo de caso.

Esta dissertagdo constituir-se-4& em uma das agdeBrajeto Observatorio da
Educacdo e, ao final de seu desenvolvimento, sepprbilizada aos professores de
Matematica interessados, com o intuito de socialgperiéncias e 0s respectivos
resultados em Educacdo Matematica, que consigaitiaaws estudantes na melhoria de

seu desempenho nas provas externas de avaliacéo.



2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Os pressupostos tedricos que norteiam o desenvartindessa investigacdo estao
fundamentados na abordagem da Matematica atrave&salacéo de problemas com foco
na utilizacdo de diferentes estratégias.

Dante (2000) assinala o trabalho com resolucdoraldemas matematicos como a
principal forma de se alcancar os objetivos da Matea em sala de aula, entre eles, o de

“fazer o aluno pensar produtivamente”. O autoratsstinda:

Mais do que nunca precisamos de pessoas ativagieigamtes, que deverao
tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivetisals. Assim, € necessario
formar cidaddos matematicamente alfabetizados,sgilbam como resolver, de
modo inteligente, seus problemas de comércio, eu@oadministracdo,
engenharia, medicina, previsdo do tempo e outrosddadiaria. E, para isso, é
preciso que a crianga tenha, em seu curriculo demddica elementar, a
resolugdo de problemas como parte substancial,queraesenvolva desde cedo
sua capacidade de enfrentar situacdes-problemas)p.

Além disso, a Matriz de Referéncia do SAEB e dav®rBrasil, avaliagbes que
fornecem indicadores a respeito da qualidade deagdo brasileira, estruturadas com foco
em resolucdo de problemas, destaca que “o conhetmeatematico ganha significado,
quando os alunos tém situacdes desafiadoras peolvae e trabalham para desenvolver
estratégias de resolucao” (BRASIL, 2008, p. 108)e& sistemas avaliativos tém gerado
preocupacdo por parte de professores e gestoresclalas, j& que os indices apresentados
pelos meios de comunicagdo apontam para a fragd@id ensino de Matematica em
nossas escolas.

Diante deste cenario, onde é essencial fazer caenoguestudantes se tornem
pessoas capazes de enfrentar situacdes novaeoentks, buscando novos conhecimentos
e habilidades, o trabalho com resolucdo de proldemeeitando as diferentes estratégias
gue o estudante possa vir a utilizar, instiga aet@pacidade de aprender a aprender que,
conforme Demo (1996, p. 30), € o grande desafiprdoesso educativo. O trabalho com
resolucdo de problemas estimula o estudante andatarpor si proprio o caminho para a
solucdo, ao invés de esperar por uma respostaapdama pelo livro didatico ou pelo
professor.

A respeito do processo de resolucdo de problenwga R1995), destaca quatro
fases:

» Compreensao do problema: essa fase implica querciexdo verbal fique
claro e que as “partes principais” do problema coasmdados, a incognita e
a condicionante sejam identificadas;



» Estabelecimento de um plano: consiste em prevepassos que Sserao
executados para encontrar a solucdo para o problesta etapa pode ser
estimulada nos alunos através de questionamerdofapte do professor,
que indiguem um rumo a seguir; além disso, o apmeoisa lancar mao de
outros conhecimentos ja adquiridos em experiénaidgriores e, pode
ainda, “pensar num problema conhecido que tenhasmia incognita ou
outra semelhante”;

» Execucao do plano: nesta etapa, o0 aluno coloca&icgo que foi pensado
na ardua tarefa de estabelecer o plano, o que paaéncia e flexibilidade,
ja que é possivel que seja necessario acrescesttdhat e verificar cada
passo, a fim de evitar erros;

* Retrospecto: consiste em verificar a resolugcdo mledada,
“reconsiderando e reexaminando o resultado fimat@minho que levou até
este”, ja que, apesar da verificacdo de cada pdseante a execucao, ainda
podem ocorrer erros. Esta também é uma forma desolidar o
conhecimento, pensar em outras possiveis formessdéver e detectar qual
delas se constitui no caminho mais facil.

Quanto a resolucdo de problemas, D’ambrdsio (188&alta que muitas vezes 0s
alunos desistem de solucionar um problema matemético, ndor ter aprendido como
resolver aquele tipo de questéo, ou seja, por @anhecer qual o algoritmo ou processo
de solucdo esperado pelo professor que ele desenpata aquele problema. Este tipo de
atitude pode demonstrar receio por parte dos alemotentar solucdes diferentes daquelas
qgue lhes sdo propostas em sala de aula, o quednilesenvolvimento de caracteristicas
muito importantes para a formacao cidadad e paraundm do trabalho, anteriormente
citadas, como a criatividade, a autonomia e o0 sernsco.

Para Pozo (1998, p. 60), “as estrategias de resmlde problemas seriam formas
conscientes de organizar e determinar os recuesagie dispomos para a solugdo de um
determinado problema”. Cavalcanti (2001, p. 125jreda que a utilizacdo de diferentes
estratégias de resolucéo pelos alunos, possilhibsfefletir sobre o processo e auxilia na
construcdo da autonomia, trazendo-lhe confianca sara capacidade de pensar
matematicamente. A autora ressalta ainda que ‘iivegros alunos a buscarem diferentes

formas de resolver problemas permite uma reflexais mlaborada sobre os processos de



resolucdo, sejam eles através de algoritmos comreis, desenhos, esquemas ou até
mesmo através da oralidadg” 121).

No entendimento de Musser e Shaughnessy (19978)p4d&nfase do curriculo da
Matematica na escola do passado, era na aprendhizdgealgoritmos, devido ao forte
dominio da aritmética, existente na época, poréanema eletrdbnica em que vivemos, a
prioridade deve ser para o desenvolvimento e alasagoritmos para resolver problemas.

Os autores citam cinco estratégias de resolucaoprdblemas que julgam
pertinentes serem abordadas nas escolas:

e Tentativa-e-erro: aplicacdo de operacdes pertinergenformacdes dadas.

e Padrdes: resolucdo de casos particulares, encdatrpadrbes que podem ser
generalizados.

e Resolver um problema mais simples: resolucéo deasu particular ou um recuo
temporario de um problema complicado para uma wersgumida, podendo vir
acompanhado do emprego de um padrao.

e Trabalhar em sentido inverso: partindo do resultadalizar operacfes que
desfazem as originais.

e Simulacao: utilizada quando a solugdo do problemalee a realizacdo de um
experimento e executa-lo ndo seja pratico.

Cavalcanti (2001, p.127) cita também o desenho tcoenurso de interpretacao do
problema e como registro da estratégia de solugimmfendo este, fornecer ao professor,
pistas sobre como o estudante pensou e agiu paos@ar o problema, e a utilizacdo do
algoritmo convencional como “mais uma possibilidddeesolucéo” (p. 143).

Pesquisas demonstram que uma das estratégias tiiaesdas pelos alunos na
resolucdo de problemas é o calculo formal (DULLI&tSl, 2011). Porém, a abordagem
da Matematica, através da resolucdo de problenamjit;ndo que o aluno escolha o
caminho que deseja percorrer para chegar a solpgésibilita ir além da linearidade do
ensino tradicional, & medida que o resolvedor podeilizar diferentes conhecimentos

para chegar a uma resposta.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA
Considerando os objetivos com o desenvolvimenttadaessquisa, o trabalho que
estamos propondo, constituir-se-4 em uma invest@de abordagem predominantemente

qualitativa, pois acreditamos na necessidade eriémpoa de estudar a realidade sob o



olhar do sujeito pesquisado, além de termos a degmesquisador. Por isso, corroboramos

com Martinelli (1994), a ideia de que:

Na verdade, essa pesquisa tem por objetivo trafmmaao que os participantes
pensam a respeito do que estd sendo pesquisad® sdca minha visdo de

pesquisador em relacdo ao problema, mas é tambgue @ sujeito tem a me

dizer a respeito. Parte-se de uma perspectiva malitosa, porque a medida que
se quer localizar a percepcao dos sujeitos, tariaeispensavel — e este € um
outro elemento muito importante — o contato ditetm o sujeito da pesquisa. (p.
21)

A presente pesquisa constituir-se-a, segundor@segimentos técnicos adotados
para seu desenvolvimento, em um estudo de cas@eymgte aos pesquisadores, segundo
Yin (2010, p. 24), reterem “as caracteristicasstichs e significativas dos eventos da vida
real” e serd conduzida mediante a obtencdo de daduextir de diferentes fontes de
evidéncia. Além disso, destaca ainda o emprega adestodologia “no exame dos eventos
contemporaneos, mas quando os comportamentosmetevado podem ser manipulados”
(YIN, 2010, p. 32) e apresenta algumas fontes d#nuia, que podem constituir-se em
importantes instrumentos de coleta de dados, can@yemplo, as entrevistas, as quais
refere-se como “fontes essenciais de evidénciastme de caso” (2010, p 135).

O contexto de investigacdo e desenvolvimento d@gsta serdo algumas das
escolas estaduais parceiras do Programa ObseovariEducacdo e a escola municipal
em que a autora trabalha. Para o inicio do des@nwehto da proposta reunimos 0s
pesquisadores que integram o grupo do Observatiaridducacdo para uma conversa
gravada, a partir da qual definimos a realizacdmtgamvencao pedagdgica com a 82 série
da escola em que a autora atua. A escolha se deuipplmente pelo fato de que a
estrutura da prova, segundo a Matriz de Referérmmatempla conteudos diferentes
daqueles que compdem o plano de estudos das essmEgasmdo o relato das professoras
que as representam. Dessa forma, a realizagaotel@encdo em uma dessas turmas,
prejudicaria o cumprimento do plano de estudos elsnma.

Com a turma escolhida, a intervencdo pedagodgiceafizada em horarios
extraclasse, pois o0os alunos encontram-se na escol tarde por semana para a
participagcdo em uma oficina de musica, permanecdooperiodos em outras atividades,
sugeridas pela direcdo e professores. Posterioenfenincluida a 72 série no grupo de
participantes, considerando que esses alunos tarmpbdem ter condi¢cdes de resolver os
problemas propostos, ja que nao serdo utilizadose@dos especificos de uma ou outra

série.



Apds, selecionamos oito questfes da Prova Biasi#ndo em consideracdo os
temas que séo prioridade para a série, segunddriz e Referéncia (BRASIL, 2008) do
sistema avaliativo. Estas foram resolvidas pelosad das escolas envolvidas, enfocando
que, durante a resolucdo, descrevessem detalhadanosn procedimentos, ideias,
raciocinios utilizados para que os mesmos sejartisadas, no intuito de verificar as
estratégias mais utilizadas por esses grupos. Tanfir@m orientados a tentar descrever,
guando ndo conseguissem resolver alguma questdoiivo pelo qual ndo o fizeram.

As respostas dos alunos foram analisadas pelaaagidoproposta contando com a
ajuda de dois bolsistas de graduacdo e duas pocdsssle Matematica da Educacao
Bésica, sob orientacdo geral da professora orierdadodos participantes do Programa
Observatorio da Educacao. Consideramos importarget@fos os integrantes participem
desta etapa para garantir que o tema seja anatisad@ articulacéo de diferentes olhares,
em niveis distintos de formacéo.

A classificacdo das resolucdes apresentadas ps&tiodaates foi feita a partir das
categorias:

e Desenho;

e Caélculo;

e Tabelas ou gréficos;

e Tentativa e erro;

e Organizar padroes;

e Trabalhar em sentido inverso;

e Reduzir a unidade.

Tal categorizagdo foi anteriormente utilizada pailiDs, et al (2011), em uma
pesquisa desenvolvida a partir das resolucoesapestas por estudantes de Ensino Médio
na Olimpiada de Matematica da Univates. Evidensmwa grande utilizacdo do célculo
formal pelos alunos participantes, inclusive emstfiess em que a diversificagdo na forma
de resolucéo, favorecia a determinacao da resfinata

As gquestdes resolvidas pelos estudantes das esamladvidas na intervencao
pedagogica serdo arquivadas e compordao o bancadis dio estudo de caso, para que
possam, sempre que necessario, ser retomadas, pmneaemplo, para disseminar entre
0s participantes, estratégias utilizadas por owstosos. Yin (2010, p 132), destaca que
registros em arquivos podem ser utilizados em alifexs etapas do estudo de caso e

constituir-se em relevantes fontes de informacg@oc@njunto com outras evidéncias.



Apds esta primeira coleta de dados, iniciamos aniehcdo pedagdgica, que
consiste em uma préatica docente baseada na uitizde diferentes estratégias de
resolucdo de problemas por parte dos estudantEslutzacdo Basica. No decorrer destas
aulas, onde sao utilizadas questdes da Prova BraSKH, Olimpiadas Matematicas, livros
didaticos, entre outros, seréo utilizados os pasaws a resolucdo de problemas propostos
por Polya (1995), insistindo na importancia daulgitatenta e na identificacdo da incégnita
para que ocorra uma correta interpretacdo dag8#ggropostas.

O foco da pesquisa, porém, esta no passo que poneds ao estabelecimento de
um plano, onde os alunos sao estimulados a utdizarsificadas estratégias, socializando
aquelas que, porventura tenham sido utilizadasaporos de outras turmas/escolas, ou
mesmo as que surgirem na prépria turma e aindeg est bolsistas que auxiliardo no
desenvolvimento da proposta. Na etapa de execug@tado, a ideia € que os estudantes
ainda possam aperfeicoar a estratégia tracadacaatar detalhes e verificar atentamente
cada passo dado. Quanto ao retrospecto, pretengeesocorra de forma a socializar e
discutir as estratégias utilizadas para cada prubkgpresentado, levando os participantes a
detectar qual das formas se demonstra mais eficaz.

No primeiro encontro, foi realizada uma discuss@er@ de tais passos de
resolucdo e das dificuldades encontradas pelosciparites ao resolver problemas
matematicos. Para o desenvolvimento dos encorasoglunos sdo convidados a resolver
problemas, ora em duplas ou grupos, ora individaatm Além disso, socializam todas as
estratégias utilizadas em cada problema, paras$ifoudas mesmas, onde cada um pode
expor qual delas considera mais pertinente ouitiidra do processo. Para estimular o
uso de determinadas estratégias, como por exempiiesenho ou tabelas, em alguns
problemas esses elementos sao inseridos, de foumaos alunos tenham apenas que
completa-los. Quando, porventura, entre os alunagirsapenas o calculo formal, serdo
apresentadas pela responsavel, outras alternativas.

No decorrer deste periodo, serdo feitos registaimes aspectos relevantes e
inusitados que forem observados, além de coépia dterral produzido pelos alunos,
durante as aulas, para possibilitar a analisetaataldo processo de cada um. Yin (2010, p
147) destaca as anotacdes do pesquisador como moreente mais comum do banco de
dados do pesquisador e pode constituir-se em urarieage recurso no momento em que

forem realizadas as analises dos dados coletados.
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Ao final do periodo de experiéncia e contato deateros com a utilizacdo das
estratégias diversificadas, solicitaremos que csmoe resolvam novamente uma selecao
de problemas ja utilizados nas provas externademtemos analisar estas respostas,
verificando se os alunos participantes da invegliggpassaram a utilizar as estratégias
apresentadas ou discutidas durante as aulas edmgise isso, detectar se fizeram isso de
forma eficaz, melhorando sua forma de resolverlprods.

Também serdo solicitados a participar de uma disicugravada onde poderdo
expor suas percepcdes acerca do trabalho desatwv@\possiveis mudancas na forma de
resolver problemas. Realizaremos ainda, uma esteegemiestruturada, com os demais
bolsistas que auxiliaram na analise dos questiomdoré e pds desenvolvimento da
intervencdo pedagogica buscando também suas péesepQuanto a relevancia das
entrevistas em estudos de caso, Yin (2010) degtae&onstituem-se em uma das “fontes
mais importantes de informacg&o”, fazendo-se nedessde o0 pesquisador tome o cuidado
de operar em dois niveis simultaneamente, satisflazas necessidades da prépria linha de
investigacdo, sem contudo, apresentar questéesataueras” ao informante (p. 133).

Com estes instrumentos, objetivamos coletar suissiglie nos fornecam indicios
de eficacia da proposta. E importante frizar que péetendemos com esta pesquisa,
generalizar o resultado obtido com este grupo tielastes. Yin (2010, p. 36) destaca que
tampouco o0s resultados obtidos através de expemsiepodem ser generalizados
baseando-se em um Unico experimento.

ApoOs esta etapa de coleta inicial de dados, redlizda intervencédo pedagdgica e
nova coleta de dados, partiremos para a analiseuvild&ncias que, segundo Yin (2010, p.
155) é um dos aspectos “mais dificeis dos estudosado” e sdo poucas as ferramentas
existentes para guiar o desenvolvimento desta .et&macontrario, muito depende do
proprio estilo de raciocinio empirico rigoroso davastigador, juntamente com a
apresentacao suficiente de evidéncia e a consd#&teragidadosa das interpretacdes
alternativas” (YIN, 2010, p. 155). Moraes (1999nkra que uma boa analise deve ir além
da mera descricéo, procurando atingir uma compéeemsis aprofundada do conteudo.

Para Moraes (1999) nédo é possivel realizar umasande contedudo que seja
neutra, ou seja, esta leitura constitui-se em umegdretacao pessoal do pesquisador, com
relacdo aos dados que tem a sua disposi¢cdo. Yi®(P0 190) alerta que as interpretacdes
do pesquisador devem levar em conta todas as ewdécoletadas e abordar o “aspecto

mais significativo” do estudo.
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Especificamente na andalise das producdes dos aestgdabuscaremos a
comparacao de padrdoes baseados empiricamente, mopadrdo previsto (YIN, 2010,
p.165). Verificaremos a possivel mudanca de pogiargparte dos alunos, analisando se
passaram a utilizar mais frequentemente e obteesldtados satisfatorios com relacdo a
resolucdo dos problemas propostos, as diferentestéggas trabalhadas, principalmente
Nnos casos em que essa utilizacdo favorece e dacilgrocesso. Se isso for identificado,

teremos portanto, evidéncias da eficacia da intgd@ desenvolvida.

CONSIDERACOES

Com a andlise das respostas apresentadas peldargetiina etapa inicial de coleta
de dados, o grupo percebeu a necessidade de cdag#oa oitava categoria, que poderia
ser denominada “eliminacdo”. Tal estratégia tenempatl de ser utilizada em questdes de
multipla escolha onde, ap0s a interpretacdo dagdity o estudante pode analisar as
possiveis respostas e descartar, segundo critgxiws ele estabelecidos, algumas
alternativas.

Esta acdo esta sendo elaborada com auxilio dosislparéicipantes do grupo do
Observatério da Educacdo e, posteriormente, sem@pamilhada com os educadores
interessados, na forma de dissertagéo vinculad@gama de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias Exatas da Univates. O que amosja socializar boas préaticas em
Educacdo Matematica, que consigam auxiliar os astad a obter éxito em situacdes
matematicas que envolvem a resolugdo de problemasoasequéncia da melhoria dos

processos de ensino e aprendizagem da disciplina.
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