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Resumo

Ao entendermos o ambiente escolar como um espadord®mcdo e construcdo do conhecimento e ao
considerarmos o Programa Institucional de Bolskidéacdo a Docéncia (Pibid), que tem como um @éos s
objetivos a elevagdo da qualidade das ac¢des aczatemultadas a formacao inicial de professoresiesos

de licenciatura plena, temos por objetivo iderdificomo a atuacdo/experiéncia do Pibid propiciosi ao
sujeitos/alunos bolsistas a constru¢éo/producdgaleres sobre a docéncia em um curso de licerecietar
Mateméatica de uma Instituicdo Federal de Educdgasso referencial tedrico estéd baseado na epistgiol
da prética de Tardif (2006) e Fiorentini (2007)teEsstudo, de natureza qualitativa, faz parte doupso
inicial da pesquisa de mestrado, tratando-se desinto de caso. A coleta de dados utilizada faiddise

dos relatérios dos alunos bolsistas desse progr&sia. pesquisa esta em andamento, e os resultados
encontrados sdo preliminares. Verificamos que edsess, durante a sua formacdo no curso de lamai

e sua insercao na pratica cotidiana da escolash@&sitdo construindo novos saberes sobre a docBlesse
raciocinio, vislumbramos colaborar com subsidias @amelhoria da qualidade dos cursos de licemaiatu
proporcionadas pelo Pibid.
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Introducéo

Pesquisas revelam que é preciso melhorar a forndagprofessores de matematica, pois
as avaliacdes nacionais e internacionais tém nuusijae nossos alunos brasileiros tém

poucas habilidades e competéncias matematicas.

Nos ultimos 30 anos, houve um aumento expressivpedguisas na area de educacéo
matematica, visando a formacdo do professor. Bismudarmacao inicial de professor de

matematica e o Pibid faz parte da nossa pesquiseesigado.
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Este estudo representa o inicio da nossa pesqguissua fase exploratoria, quando nos
inserimos no grupo do Pibid da Matematica, do tustiFederal do Espirito Santo (Ifes)/
campus Vitéria. Esse momento foi importante para estaisgiaos contatos iniciais com o
grupo de alunos bolsitas do Pibid e com os coodtteea de area da matematica, do
ensino médio e do ensino fundamental. Esse contet@ossibilitou detalhar as questdes a
serem estudadas, localizar as fontes de dadossaeiesspara este estudo e comecgar a

identificar alguns saberes construidos pelos lieewlos, participantes deste projeto.

O objetivo deste estudo visa a identificar comduagho/experiéncia do Pibid propiciou

aos sujeitos/alunos bolsistas a construgéo/produdosaberes sobre a docéncia.
Tentaremos responder a duas perguntas: que satzemgeriéncia os alunos bolsistas,
atuando no Pibid, estdo produzindo com sua insergd@scolas de ensino médio e como
eles constroem as relagcdes entre os saberes modisgexperiéncia e os saberes da

universidade?

Nosso referencial tedérico se baseou em Tardif (RGO6Fiorentini (2007), quando

estudamos a epistemologia da pratica profissional.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitestejo de caso, pois, segundo Ludke e
Andre (1986, p. 21), “o estudo de caso comeca aom@lano muito incipiente, que vai se
delineando mais claramente a medida que o estudtesEnvolve”. E como coleta de
dados, utilizamos a analise documental por coirssi&u “[...] numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementasihformacdes obtidas por outras

técnicas, seja desvelando aspectos novos de unoteprablema. (p. 38)

Aprofundar os conhecimentos sobre o tema estuddeleyelando novos aspectos da
pesquisa, foi muito importante para o desenvolvimelela. Isso se confirma também em
Gil (2009, p. 27), que diz que “pesquisas explorasdsdo desenvolvidas com o objetivo
de proporcionar visdo geral, do tipo aproximataaerca de determinado fato”.

Os sujeitos deste estudo constituem um grupo ddut®s bolsistas que participaram do
Subprojeto do Pibid da Matematica — Ensino Médasedivolvido, no segundo semestre

do ano letivo de 2011, em trés escolas da reddusdtde ensino médio da Grande Vitoria.




Investigamos o0s relatorios semestrais desses alufais relatérios identificam as
atividades desenvolvidas, os pontos positivos ges ebservaram, as dificuldades
encontradas no ambiente escolar e as proprias dapagens quanto a matematica e ao

processo de ensino-aprendizagem.

Ao final desse periodo, identificamos algumas douigdes relatadas nessa experiéncia, as
quais indicam os saberes aprendidos/construidds pesjeto. Conforme Curi (2011, p.
77), "a forma com que os futuros professores ir@nar matematica no ensino basico é
decorrente de conhecimentos que sdo construidésmrdados, transformados, no
decorrer dos cursos de Graduacao que eles frequen@s licenciandos constroem

conhecimentos oriundos de momentos diferentesddadeles e vindos de varias fontes.

Sendo assim, discorreremos sobre a formacao irdcigbrofessor de matemética e os
saberes da docéncia sobre o Pibid Nacional e or§ebp do Pibid da Matematica, com
foco no ensino médio, da Licenciatura de Matematica Ifestampus Vitoria, e
apresentaremos alguns resultados da pesquisap®hbizdanalise dos relatorios dos alunos

bolsistas.

A Formacado Inicial do Professor de Matematica e aSaberes da Docéncia

Quando estudamos a formacao inicial do professonatematica, observamos que existe
pouca integracao entre os sistemas que formamaets, as universidades e as escolas
de ensino fundamental e médio. Pereira (2006, gH2pldestaca: “Essa desarticulacéo
reflete, talvez, a separacdo entre teoria e pr&stente nos cursos de formacédo de
professores”, que dificulta a integracdo com aidadk em que os licenciando vao atuar e

oS cursos de licenciatura.

Tardif (2002) defende as concepcdes referentedagéie entre teoria e pratica e, em
especial, as relacbes entre a pesquisa univeasigdr pratica do oficio de professor.
Defende também a epistemologia da pratica profiasique, segundo ele, é o “estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelokspianais em seu espacgo de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefAfRDIF, 2002, p.13)




Para melhor entendermos os saberes construidcs lpelnciandos, precisamos primeiro
definir o que entendemos por saberes. Assim nastegpos ao conceito de Tardif (2002,
p.13) sobre o saber que diz que saber, em sentigtba“[...] engloba os conhecimentos,
as competéncias, as habilidades (ou aptidoespttades” e que 0s saberes se constituem
de diferentes fontes. S&o eles: os saberes dmsmip#, curriculares, profissionais
(incluindo os das ciéncias da educacéo e da peggogxperienciais.

Tardif (2006, p. 237) ressalta que

os professores séo sujeitos do conhecimento e grossaberes especificos ao
seu oficio. A pratica deles, ou seja, seu trabalitaiano, ndo é somente um
lugar de aplicacdo de saberes produzidos por qutras também um espaco de

producdo, de transformacao e de mobilizagdo deesmbeae Ihe séo proprios

Refor¢cando a importancia da prética na formacaemtec Freire (2002, p. 22) afirma que

é fundamental que, na pratica da formacao docentprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo éjEakes deuses nem se acha
nos guias de professores que iluminados intelecesasirevem desde o centro do
poder, mas, pelo contrario, o pensar certo queraupangénuo tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunhédo conofepsor formador.

O autor considera importante que, na formacdo darduprofessor, o saber seja
construido/produzido pelo préprio licenciando encpdaa com os professores formadores,

assumindo o aluno a responsabilidade pelo prégser/olvimento profissional.

Fiorentini, Geraldi e Pereira discutem

0 papel da teoria e dos conhecimentos cientifiegigsecialmente do pensamento
epistemolégico relativo ao que é especifico deneraprendizagem — os saber
escolar em apropriagao/construcao -, nos procasflesivos e investigativos
sobre a pratica. (FIORENTINI, SOUZA, JR; MELO, 20@719)

E, para Novoa (1999), nenhuma reforma educacienalMalor se a formacédo de docentes
nao for encarada como prioridade. A formacdo ddepsores deve ser “centrada na
aprendizagem dos alunos e no estudo de casos twmdEte valoriza a articulacao entre as

escolas e a universidade e os espacgos da prateceeflexdo sobre a prética.




O trabalho desses autores discute e visa a subsididsscussdo a acerca dos saberes
produzidos e se torna necesséario para que alunosee processo de formacao inicial,
tenham praticas de professores eficientes. O trabd¢sses autores vem subsidiar esta
discusséo acerca dos saberes necessarios a unca pfatiente. Destacamos para este
estudo a importancia do saber da experiéncia, ceaf@r construido na pratica do
professor e construido em varios momentos da f@mamcial de professores, o qual sera

analisado neste estudo com base no Pibid.

Contando Histéria: o Curso de Licenciatura de Matenatica e 0

Pibid/Matematica - a experiéncia do Ifesfampus Vitoria

Iniciamos esta historia buscando entender como wntr@ Federal de Educacao
Profissional, atualmente Ifes, comecou a ofereuesos superiores de licenciatura. Pinto

(2011, p. 2) nos ajuda a esclarecer essa situagiwq nos explica

As politicas publicas em relagdo a formacao deegsaires tém incentivado a criagao
de novos cursos de licenciaturas pelas instituigéesnsino superior, visando atender
a urgéncia da demanda por professores para a EduBadgica, principalmente para
as areas de Ciéncias da Natureza e MatematicanAsgiuzidos pela Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnologica/SETEC do Ministda Educacao/MEC, desde
0 ano 2000 varios Centros Federais Tecnoldgicosapa® a ofertar cursos de
licenciatura (Decreto 3.462/2000).

No relato acima, percebemos que, além da faltarofegsores da educacdo basica para
atender a demanda atual da populacdo brasileiréneas de matematica e ciéncias da
natureza, o Brasil vem enfrentando baixos indiessavaliacdes nacionais e internacionais

referentemente a educacéo bésica.

Sendo assim, foi construido colaborativamente porgupo de professores e pedagogos

do Ifes o Projeto de Curso da Licenciatura de Matera, que propde, entre outros,

[...] o desenvolvimento de uma articulacdo entrem#eldos do ensino superior e 0s
contelidos da escola bésica, numa perspectiva dereensdo do conhecimento
matematico partindo do simples ao complexo, em tetelidade socio-historico-
filosofica. (PINTO, 2011, p. 5)




No ano de 2007, foi finalizado o Projeto de Cursolicenciatura de Matematica do
Ifes/campus Vitoria e, em abril de 2008, no periodo matutinbomecou 0 primeiro ano

letivo para sua primeira turma.

Ressaltamos que a legislacdo atual apresenta goscgue norteiam o0s cursos de
formacgao de professores. Todavia, cada instituieéo autonomia na elaboracdo do seu
projeto de curso. E essa a diferenca que permitewso ser diferente do outro, mesmo

numa mesma instituicdo de ensino.

A diversidade de adaptagdo das instituicbes denengilegislacdo depende
muitas vezes da estrutura das instituic6es; dagésedas disciplinas na grade
curricular, se como optativas ou obrigatérias; dega horaria com maior ou
menor duracgdo; do perfil dos formadores, etc. (C2B11, p. 86)

O curso de Licenciatura de Matematica esta comstoua propria identidade e, no ano de
2010, aprovou o Programa Institucional de Bolsalmleiacdo a Docéncia (Pibid),

financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamentcededal de Nivel Superior (Capes).

Esse programa visa a articulacdo entre a educagderiar, a escola e o0s sistemas
estaduais e municipais, tendo por objetivo perngjtie o licenciando, futuro professor,
entre em contato com a escola durante sua formagdal, melhorando a qualidade da

educacéo basica.

Segundo a Cap€BORTAL DO MEC, acesso em 30-08-2012), na propastaildid esta o

incentivo a carreira do magistério nas areas daagdo basica com maior caréncia de
professores com formacao especifica a favor daaralldo ensino nas escolas publicas
em que o Indice de Desenvolvimento da Educacicc84kieb) esteja abaixo da média
nacional. O programa tem como objetivo antecipainoulo entre os futuros mestres e as
salas de aula da rede publica. Com essa iniciabvRibid faz uma articulagédo entre a
educacao superior (por meio das licenciaturas)s@l@ e os sistemas estaduais e

municipais.

De acordo com o Decreto 7.219, de 24 de junho @6,2fue dispde sobre o Pibid, em seu

artigo 3°, os objetivos desse programa sao estasil(B2010):




| - incentivar a formag&o de docentes em nivel soppara a educagéo basica;

Il - contribuir para a valorizagao do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de fpssores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre edacsigferior e educacéo basica;
IV - inserir os licenciandos no cotidiano de essala rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo ecfmatdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes cdeater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de praseadentificados no processo
de ensino aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagéo basicajlizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornasdpfatagonistas nos
processos de formagéo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagéo entre teoriarétiga necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das acdes acadé&mgasrsos de licenciatura.

Norteado por essa legislacdo, o Pibid teve ini@olioenciatura em matemética do
Ifesfcampus Vitéria no ano de 2010, com a aprovacdo do edital subprojeto da

matematica no ensino fundamental no ano de 2009résrescolas da rede municipal de
Vitoria. Em 2011 teve aprovagdo o edital do sulgtooga Matemética para atuacdo no

ensino médio.

Nosso estudo esta baseado no subprojeto da matantétin foco no ensino médio,

aprovado em 2011. Verificamos que a metodologissaldopara as atividades de formacéo
que sao desenvolvidas durante a realizagdo dot@rBjbid se baseou num processo de
planejamento, ensino, aprendizagem e avaliacaoltardo em reflexdes criticas dessas
experiéncias em grupos de discussdes, decorremtesaticas pedagogicas vivenciadas no

ambiente escolar.

Para acompanhar e fazer possiveis intervencéesesendblvimento desse projeto, a
coordenacdo recebe dos licenciandos bolsistas oniekat parciais, bimestral e

semestralmente, identificando as atividades dedédes, os pontos positivos que estao
observando, as dificuldades encontradas no ambésctEar e as proprias aprendizagens
em relacdo a matematica e ao processo de ensiendigagem. Esse material utilizamos

para este estudo.

Buscamos entender como o Pibid/Ifes da matematida possibilitar aos licenciandos a
construcdo dos saberes da docéncia, favorecendo farmac&o integral/ampla para

atender a educacao basica, visando a qualidadedesgo de ensino-aprendizagem.




Alguns Resultados

Apo6s analisarmos os relatorios finais dos 16 allnwdsistas participantes do subprojeto do
Pibid/Ifes da matematica para o ensino médio, ifiegrnos, nos seus depoimentos, alguns
saberes construidos por cada um durante o deséneobo desse projeto.

Destacamos, nos trechos apresentados abaixo, agespostas desses alunos bolsistas
guanto a sua aprendizagem adquirida durante oduedi® desenvolvimento do Pibid:

“Estamos aprendendo também tanto na teoria quanfratica que € essencial
se planejar e ndo perder o foco do que esta sergmgio, mesmo com as
dificuldades que encontramos tanto nas condi¢cdésabdalho quanto em sala de
aula, quando convivemos com diferentes alunos ealms classes social.”
[Relato do Aluno Bolsista G]

“Ser professor vai além da compreenséo das matiésculdade, ou apenas do
passar o conhecimento adiante. Cada aluno tem sua experiéncia de vida, cada
individuo necessita de uma atencgéo diferenciada.gé@emos tratar o aluno X
como tratamos o aluno Y. Perceber essa difererwiagiie os alunos numa sala
de aula foi aprendizado para mim no PIBID.” [ReldtoAluno Bolsista P]

No relato dos alunos G e P, destacamos a perceleté® da experiéncia da sala de aula:
que outros conhecimentos, além do conhecimentotifiten da matematica, sé&o
importantes ao professor, pois a realidade em gtéo ese profissionalizando vai exigir
deles articulacdo com os conhecimentos pedagégamasgerir uma sala de aula, seja por
conhecer a realidade dos seus alunos, suas masagificuldades, sua individualidade,
seja por ter que trabalhar com turma heterogéneagja, a habilidade e o conhecimento
gue o professor precisa ter para a gestao de Umdesaula.

Curi (2011, p. 84) confirma, ao dizer que “(...p sAuitos os conhecimentos para ensinar
matematica: desde os conhecimentos especificospsatéstilos de aprendizagem dos
alunos, seus interesses e motivagdes, as dificesdgqule os alunos podem apresentar, além

da gestédo da sala de aula”.

Outra situacao relatada pelas alunas bolsistas R fei a importancia do olhar do
professor-pesquisador sobre a prépria prética eleatificacdo de possibilidades na
adversidade para um trabalho de qualidade. Elas ass dizem:




Apoés esses meses de PIBID consegui me aprofundameanrealidade que ja
conhecia, porém, sobre outro olhar. Olhar nao deocalnem s6 de docente, mas
enquanto, por que nao dizer, pesquisadora. Encoosraima realidade muito
comentada em pontos negativos como desinteressepgmte dos alunos,
indisciplinas, um pouco de desorganizacao e, atéy abandono governamental
em alguns assuntos estruturais. Porém, ndo podégnas de ressaltar, o quanto
esses desafios geraram possibilidades expressastumiasmo da professora de
matematica acompanhada na escola, em aproveitzgsa presenca para propor
novas atividades e continuar motivando os alunos,cratividade e
disponibilidade da maioria dos alunos em se ins&# atividades e participar
efetivamente de cada etapa. [Aluna Bolsista R]

Esse semestre foi muito importante para o meu ionesto académico, pois
consegui vivenciar de perto uma sala de aula, odm@luna ou professora, mas
como observadora, o que muda completamente misBa.iAluna Bolsista A]

No relato dos alunos bolsistas C e B, constatamgpartancia da experiéncia durante os
cursos de formacdo de professores, espacos dedeagem voltados para a prética
profissional a ser vivenciada. E o Pibid se prop@sso.

[...] O programa da a oportunidade de observar elatgorar diferentes praticas
docentes e projetos com finalidades de auto crestom[Aluno Bolsista C]

Antes de minha participacéo do programa, eu veade aula como um espaco
repleto de desafios. Hoje, a vejo como um espapietee de desafios e

possibilidades. E acredito que, quanto maioresnfoos esforcos do professor
para explorar as potencialidades do espaco em ej@sta inserido e de seus
alunos, mais gratificante sera o exercicio de sofisgédo. [Aluna Bolsista B]

Ao investigarmos o depoimento dos alunos bolsistalkre sua atuagédo no Pibid,
constatamos que os alunos reconhecem a importdess®e programa para sua formacéo
inicial, pois integra ensino e pesquisa, e idard@ifios que a experiéncia vivenciada por

eles os fez refletir e construir novos saberesi@iados a pratica da docéncia.

Concordamos com Pereira (2006, p. 44) sobre a tpoa da “[...] defesa da formacéo
do ‘professor investigador’, com objetivo de ardgueoria e pratica pedagogica, pesquisa
e ensino, reflexdo e acao didatica”. E Curi (201.190) “nos mostra a necessidade de o
futuro professor experienciar, como aluno, duraim@o seu processo de formacéo,
atitudes, modelos didaticos, organizacdes curniesl@gue se pretende que ele venha a

trabalhar em sua pratica profissional”.




Consideracoes Finais

Acreditamos que a insercdo do licenciando no arntdbiescolar € de suma importancia
para o seu desenvolvimento profissional, para atoagho de saberes, pois se aprende a
ser professor ndo s6 no curso de licenciatura,tamabém na vivéncia de experiéncia no
ambiente escolar, oportunizando a esse licenciamdonovo olhar sobre a profissao

professor.

O Pibid aproxima as atividades de docéncia e psaqas instituicdes de ensino superior,
garantindo uma formacao de qualidade para os &ipnafessores de matematica.

Nos relatorios escritos dos alunos bolsistas dendiatura em matematica, podemos
perceber que a atuacdo deles no Pibid proporci@en@proximagdo com o ambiente
escolar, apontando para a importancia desse pragram a formacéao inicial docente.

O Pibid proporcionou ao aluno bolsista a expergeon sala de aula, em turma do ensino
meédio, a troca de experiéncia com professores guersaram e que estdo atuando nas
escolas, a ambientacdo no espacgo escolar e ptmeipiz o conhecimento da dinamica e
das diferengcas de uma sala de aula e de uma edddmais, a produgcdo do material

cientifico e participacdo em eventos cientificos.

Paiva (2002, p.103) ressalta:

A importancia de procurarmos conhecer como essésresm sdo construidos e
incorporados na pratica reside no fato de quems®esso pode servir de subsidio para
tracarmos, nos cursos de formacdo, uma metodaogianos permita representar a agdo
do professor.

As questdes propostas para este trabalho foramriampes para nortear nossa pesquisa.
Destacamos a importancia da articulacdo, ensiresg@uisa proporcionada pelo Pibid e sua
atuacdo nas escolas de ensino fundamental e meédicedke publica de educacéao,

promovendo a integracdo entre a educacéo supeariedacacao basica.

Ao final dessas consideracbes, esta pesquisa estaarelamento, e 0s resultados
encontrados sdo preliminares. Assim, vislumbramokborar para a melhoria da

qualidade dos cursos de licenciatura, proporcionaela Pibid. Acreditamos ser este




trabalho importante para o desenvolvimento da psagle mestrado que esta em curso,
pois forneceu alguns elementos que contribuirda paprofundamento dessas e de outras

investigacoes.
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