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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo levantar asrafifes concepgBes de professores de curso de
licenciatura em matemética sobre o uso da histirimatematica na formacao inicial de professores pa
Educacado Basica. Para tanto, sera realizada ung@ipasem nivel de mestrado no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematicb/nisiersidade Estadual da Paraiba. A referida psagqui
em fase inicial, trata-se de um estudo qualitatavqgartir do uso de questionarios e entrevistas aem
professores de dois cursos de licenciatura em nddgitanda Universidade Regional do Cariri — URCdae
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, no intiétentender suas concepcdes e como eles artioglam
saberes relativos a histria da matematica naspséisas docentes.
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Introducao

A guestdo do ensino de matematica € quase sempnegda pelas dificuldades na
sua efetivacdo, pela mistica e preconceito quelesmwoo conhecimento dessa disciplina,
bem como as formas de apresenta-lo e compartill@io os alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Esta afirmativa deriva daeqjugéo moderna de que o ensino — e,
portanto a aprendizagem - de matematica deve esténado numa soélida formacgéo, onde
a capacidade de desenvolver algoritmos e de exgpresom rigor l6gico-matematico sao
requisitos imprescindiveis para o exercicio do stago dessa disciplina. Segundo Clareto
(2002), a matematica tem um importante papel nadgdo do Homem moderno e, na
escola, possibilita o desenvolvimento do raciocidgico do aluno, dessa forma, traz a

ideia de emancipacdo do sujeito e reconhecimentcci®acia. E uma heranca do
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Movimento da Matematica Moderna (MMM), que tevecimina década de 1950 na
Europa e se estendeu por varios paises, chegar8iasibno inicio dos anos de 1970. A
proposta desse movimento seria reduzir toda a nddétana algebra, relegando a
geometria a segundo plano e desconsiderando ossgax intuitivos na construcao do
conhecimento matematico, seguindo a corrente fistaalem que a construcdo da
matematica acontece de forma axiomética e deduttitezando o simbolismo formal. O
MMM teve influéncia na constituicdo de reformasaahionais em diversos paises desde o
seu surgimento, ocasionando forte influéncia nasiaos e, consequentemente, nos
livros didaticos e nas praticas curriculares ddrensecundario. Essa compreensao pode
ser refletida na sala de aula, quando professor@szam os processos de abstracédo e nédo
relacionam a matematica com a vida cotidiana, @llttambiental, geogréfica, entre
outros. Neste cenario, reacende-se a discussasaaau histéria da matematica como
recurso didatico para o ensino dessa disciplingui@® Miguel e Miorim,
a partir dos finais da década de 1980, momentowsETse intensificam as criticas
as propostas do Movimento da Matematica Modernaue- gropunha uma
Matematica escolar orientada pela légica, peloguctos, pelas relacbes, pelas
estruturas matematicas, pela axiomatizacéo -, poslgrarceber uma crescente

ampliacdo das manifestacfes da participacdo dérinigm textos dirigidos a
pratica pedagogica (MIGUEL e MIORIM, 2008, p. 44).

Diante disso, novos olhares emergem na tentativacalestruir caminhos
alternativos, colocando a matematica no mesmo paitdas outras disciplinas, ja que ndo
se trata mais de dar suporte a racionalidade huymaaa sim da pluralizacdo da
matematica e da producdo de conteudos matematicoe producdes culturais. Nesse
contexto, a histéria de mateméatica pode contrilpara o entendimento de que a
matematica € uma constru¢do humana, que se degemid@dsenvolve num processo nao
linear ao longo dos séculos, com avancos e resoseasa construcdo do conhecimento
matematico hoje consolidado, o que revela que tartasda matematica no processo de
ensino-aprendizagem pode contribuir para desnaigtio algebrismo, que chega ao aluno
pronto e acabado, muitas vezes sem dar espaca paraepcao das nuancas histéricas na
constituicdo de um determinado conhecimento. Al&sogd de acordo com Miguel e Brito,
citados por Balestri (2008), a histéria da matetaatpode apresentar diferentes
perspectivas no seu uso como recurso didatico,epemplo, a apresentacdo de dados
factuais (datas, nomes, etc.), bem como fontes rdblgmatizagcbes que auxiliem no

processo de ensino-aprendizagem de matematica.



Diante dessas reflexdes acerca da importancia dadashistéria da matematica

como metodologia de ensino, pretende-se ao longta dgesquisa conhecer qual a
concepcao de professores de curso de licenciatunaaematica sobre o uso da historia
da matematica na formacéao inicial de professores pd&ducacédo Basica. Para dar conta
deste objetivo, tomaremos como referéncia o camdeitconcepcao a partir dos estudos de
Thompson (1984) sobre as concepcdes e praticasofesgores de matematica. Nesses
estudos, a autora trata da influéncia das concepgése praticas dos professores, bem
como do seu papel significativo na tomada de desisBssa nocédo € ampliada por Ponte,
em que

as concepcfes tém uma natureza essencialmentdiwagActuam como uma

espécie de filtro. Por um lado, sé@o indispensgveis estruturam o sentido que

damos as coisas. Por outro lado, actuam como eterhlqueador em relacdo a

novas realidades ou a certos problemas, limitarsdaossas possibilidades de
actuacdo e compreensdo (PONTE, 1992).

Assim, esta pesquisa situa-se numa tematica ateamportancia relevante por
tratar-se de um campo que investiga a influéncitaideconcepc¢des nas praticas de sala de
aula dos professores de matematica.

A instituicdo da problematica desta pesquisa emeatgicotidiano na licenciatura
em matematica, por vezes alunos, por vezes proéssspor vezes pesquisadores, por
vezes apenas observadores do cotidiano académidon,Esdo muitas as posicoes
ocupadas e inventadas, sendo que de maneira algansiituem lugares plenamente
definidos como neste modo de dizé-los, ou sejegparacdo e a classificacdo ndo tém
outro lugar de existéncia sendo em espacos eser#istematizados como na escrita de um
projeto de dissertacado de mestrado.

De qualquer maneira é nosso desejo marcar que tssitura de vida fomos
construindo a questdo maior desta pesquisa. Sar@@ gnesma nao surgiu apenas para
dar conta deste projeto, haja vista que integrgemda de pesquisa. Sentimos, entédo, a
necessidade de entender melhor a tessitura dess®Essos histéricos e, particularmente,
de investigar as contribuicdes no processo de emrseprendizagem de matematica, mais
especificamente na formacdo de professores, temduigta que essa é a nossa area de
atuagc&do no campo profissional.

Para dar continuidade a esses estudos, faz-sesdgoas desenvolvimento de uma

pesquisa em nivel de mestrado no intuito de queocsdirmem o0s seus acertos e,



principalmente, se redimensione sua trajetéria rirpdo aprofundamento tedrico, da
pesquisa de campo e dos encaminhamentos surgidiecaoer do percurso.

2 - Referencial tedrico

A constituicdo da Educacdo Matematica como uma deeavestigacao relevante
na educagdo ocorre na passagem do século XIX psauto XX. Isto porque os avangos
cientificos e tecnoldgicos suscitaram a presencaimda matematica diferente daquela
classica fundamentada principalmente nos escrigoEuwtlides. De acordo com Miorim
(2007), com o aparecimento do estudo das variaeiséculo XVII, a partir de Newton
(1642-1727) e Leibiniz (1646-1716), e das geometn@o-euclidianas, principalmente as
de Gauss (1777-1885), Lobachevsky (1792-1856), 8d,802-1860) e Rieman (1826-
1866), aliadas aos avancos ocorridos na épocahnessamatematica passa a integrar o0s
curriculos dos cursos superiores de matematicagenbarias. Essa realidade trouxe uma
enorme disparidade entre a matematica ensinadacurges superiores e a do ensino
secundario, que tinha como principal objetivo prapa&s alunos para a faculdade. Para
dirimir essa disparidade, surgem diversas reforethgacionais em varios paises, todas
baseadas em um movimento internacional no iniciesémlo XX que ficou conhecido
como Movimento da Matematica Moderna (MMM). O moeimto modernizador da
matematica viria para amenizar o descompasso &pesquisas cientificas e tecnoldgicas

e a matematica ensinada nas escolas secundagasdseviorim

(...) a proposta de modernizacao pretendia revarhacio ensino de matematica
no nivel médio, por meio da introducao de aspettosoderna matematica; ou
seja, da matematica mais recente, mais atual, n@ara que estava sendo
desenvolvida nas Ultimas décadas; e pela eliminaigiacontelddos velhos,
antigos, tradicionais. (MIORIM, 2007).

Dadas as tensOes estruturais pelas quais o edsimeatematica era afetado nos
paises industrializados, fazia-se necessério &awiale um comité internacional que
acompanhasse as comunicagdes sobre as reformasilaves. Portanto, em 1908, no IV
Congresso Internacional de Matematica, foi criad@oaisséo internacional IMUK
(Internationale Mathematische Unterrichttskommiskio que tinha como objetivo
“preparar relatérios a respeito do estado da uigfib matemética nas escolas secundarias
dos paises mais desenvolvidos” (Valente, 2004al8). Para presidir o IMUK, o

Congresso elegeu o matematico aleméo Felix Kl&8aq11925), dado o seu envolvimento



com questdes relativas ao ensino de matematicauac@ de Felix Klein foi o germe
fundamental para o nascimento desse novo campontiecimento, haja vista que:

O passo mais importante no estabelecimento da eflncaatematica como uma
disciplina é devido a contribuicdo do eminente mdtigco aleméo Felix Klein
(1849-1925), que publicou, em 1908, um livro semivatematica elementar

de um ponto de vista avancaddein defende uma apresentacéo nas escolas que
se atenha mais a bases psicol6gicas que sistemdlizaque o professor deve,
por assim dizer, ser um diplomata, levando em conpaocesso psiquico do
aluno, para poder agarrar seu interesse. Afirmaoquefessor sé tera sucesso se
apresentar as coisas de uma forma intuitivamentepensivel. (MIGUEL,
2009).

Com a criagdo do IMUK, comeca-se a buscar um espdequado para a Educacgao

Matemaética.

Embora todo esse contexto tenha se configuradoo corarco inicial para a
instituicdo da Educacdo Matematica como um campaadecimento bem definido,
Miorim (2007) destaca que o MMM n&o amenizaria @bpgma do ensino de matematica,
pelo contrario, agravaria ainda mais. Isto porqubjetivo central do ensino passaria a ser
a exposicdo da matematica de forma axiomatica,adé@nfhse ao tratamento formal e mais
generalizado possivel dessa disciplina, o que eeaila uma série de problemas no seu
processo de ensino-aprendizagem. Mesmo assim o NeM&Iconsequéncias nas reformas

educacionais de diversos paises, dentre eles d.Bras

Esse movimento de renovacao internacional do emd#nonatematica produz
varias consequéncias no Brasil. Dentre elas é y@ssiencionar: a criacdo da
disciplina escolar Matematica, o debate sobre assitade de criar faculdades
de filosofia para a formacao de professores demdtea e, de modo inédito até
entdo, a emergéncia de discussdes relativamernitgircdo entre ser professor
de matematica e exercer o oficio de matematico @LE, 2005).

O primeiro passo na efetivacdo das propostas do MidNBrasil se deu em 1931,
através da Reforma Francisco Campos, encabecanlgquééssor Euclides Medeiros de
Guimaraes Roxo, partindo de uma proposta locah fiett Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro, onde o mesmo era catedratico da cademratiamatica. A esse respeito, Claras &

Pinto comentam que

No Brasil, as discussdes desencadeadas na prifieeieado movimento se

refletiram na proposta apresentada em 1928, pefesdor Euclides Roxo, entdo
diretor do Colégio Pedro I, localizado no Rio éadiro, uma instituicdo que era
referéncia em educacdo no Brasil naquele periodssa Eproposta foi

desenvolvida pela congregagdo do referido coléghoy base nas discussdes
apontadas na IMUK e sugeria alteracdes signifiagtipara o ensino da
Matematica. Apresentava como inovacao a ideia dfecagdo das matematicas,
ou seja, consistia em tornar a Algebra, Geomethdtenética uma sé disciplina,

denominada Matematica. E importante ressaltar gse ieleia, que era novidade
no Brasil, ja havia sido adotada em outros paisesocAlemanha e Estados



Unidos, e também questionada sua aplicagdo emspgtvmo Itdlia e Inglaterra.
E apesar da proposta ter sido prescrita quase sehuma alteracdo na Reforma
Francisco Campos em 1931, sofreu forte resisté&eiala dos professores de
Matematica mais conservadores da época, que tintmmo base para sua
resisténcia principalmente os argumentos levantadosesses paises que ndo
aderiram a nova proposta (CLARAS & PINTO, 2008)

Com a chagada da Matematica Moderna no Brasiljamise 0s primeiros
movimentos no campo da Educacdo Matematica, qgende Fiorentini & Lorenzato
(2006), em principio resumia-se a elaboracdo e/araducdo de compéndios e livros
didaticos para o ensino da disciplina. Para osresitesd a partir dos anos de 1970 em
diante da-se o aparecimento da Educacdo Matenwiima campo profissional e area de
conhecimento. Ressaltam ainda que alguns fatosyfluadamentais para isso, tais como
“a valorizacdo da educacédo pelo regime militar, @doeus privilegiado para a méo-de-
obra ‘mais qualificada’, que atendesse as exigénala desenvolvimento e de
modernizacdo da nacdo” (p. 21), “o expansionismuweusitario desmensurado”(p. 22) e
“0 surgimento de varios programas de poés-graduag@o educacdo matematica e
psicologia’{dem) . E importante ressaltar também que a profistizagio do campo e a
criacdo de cursos de pos-graduacao tiveram inflaéticeta no surgimento dos diversos
grupos de pesquisa espalhados pelo Pais, da SdeiBdasileira de Educacdo Matematica
— SBEM, e da Sociedade Brasileira de Historia deeMatica — SBHMat.

Dentro desse movimento de constituicdo da educagiematica, surgem varias
tendéncias visando melhorar os processos de eapieodizagem da matematica, analisar
e refletir sobre o contetdo a ser ensinado e apsendido, analisar o valor e a verdade dos
conhecimentos matematicos. Surgem entdo camposessificos, como por exemplo, a

filosofia e a sociologia da matematica e da edurag@tematica e a etnomatematica.

Neste cenario, o uso da histéria da matematiqgaamesso de ensino-aprendizagem
surge como uma das tendéncias nas pesquisas eaga&dunatematica. O Movimento da
Matematica Moderna, ao negligenciar, dentre oudspectos, a histéria no ensino deixou

um legado que influencia no ensino de até os did®oe. Segundo Bicudo e Garnica,

na sala de aula de Matematica (...) ha um deslizema prética cientifica para
a préatica pedagdgica da matemética, prevalecerdiscarso cientifico sobre o
discurso pedagdgico. Nesse deslizamento de conegpgéarece ser natural que
a forma de argumentacdo utilizada para garantialmlade do conhecimento
matematico seja, hegemonicamente, a prova rigoeskemonstracao formal.
Ela é o foco de convergéncia dos olhares quandmesi@cdo, geracao, analise e
avaliacao do conhecimento matematico, quer sefateca cientifica, quer seja



na pratica pedagodgica desenvolvida, principalmemds cursos superiores
(BICUDO e GARNICA, 2006, p. 60).

Especificamente em relacdo a Educacdo Matematelap&te citado por Valente
(2004b) ressalta que tradicionalmente os historeloonsideram ainda a comunicacao, a
transmissdo e a vulgarizagdo do saber matematicoo catividades secundarias e
periféricas. Essa concepcdo esconde, segundo o, autaeia de que a producéo

matematica pode ser separadariori pelo historiador das condi¢cdes de sua reproducao.

Ubiratan D’Ambrésio destaca que educacdo sem smrasa na histéria € uma
pregacdo sem fundamentos, enquanto que a histmaser inserida na educacdo é
inconclusa (D’AMBROSIO, 2011). Para Miguel e Miori(2008), muitos autores
defendem o uso da histéria da matematica porque esimularia a nao-alienacdo e
desmistificaria a matematica na sala de aula. @sesiainda destacam que a forma linear
através da qual o conteudo de matematica é ensinadoreflete a realidade do modo
como esse conhecimento foi produzido. Caberiatarfasentéo, o papel de desmistificar e
fazer compreender que a constru¢cdo do conhecinmatematico ndo é tdo harmonioso
guanto se apresenta na sala de aula e nos lividsiadis, como conhecimento pronto e

acabado.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matemga#aca o Ensino Fundamental
destacam, dentre os caminhos para fazer matematisala de aula, o recurso a historia da

matematica, ressaltando que

ao revelar a Matemética como uma criagdo humanajastrar necessidades e
preocupacfes de diferentes culturas, em diferemesentos historicos, ao
estabelecer comparagdes entre 0s conceitos e poscemtematicos do passado
e do presente, o professor tem a possibilidadeedendolver atitudes e valores
mais favoraveis do aluno diante do conhecimentematico. (...) Em muitas
situacdes, o recurso a Historia da Matematica psdirecer ideias matematicas
gue estdo sendo construidas pelo aluno, especiginpema dar respostas a
alguns “porqués” e, desse modo, contribuir pararstituicdo de um olhar mais
critico sobre os objetos de conhecimento (BRASH971 p. 34).

A histéria da matematica carrega no seu cerne d&tes avancos e retrocessos
dessa ciéncia, dando subsidios para o entendindentpue o conhecimento do passado

pode ajudar a pensar e refletir sobre o preseotstituindo-se como “um instrumento de

resgate da propria identidade culturadiefr).



3 - Metodologia

Para compreender melhor o processo do uso daiaisi&matematica no ensino,
procuramos entender quais as concepc¢oes de pnafesk®o cursos de licenciatura sobre o
uso da histéria na formacao de professores de ratitenpara a Educacéo Basica. Dentro
de uma problematica tdo vasta e subjetiva, ndodmdo cmensurar as variaveis que
permeiam esse processo, por isso, consideramos quesquisa qualitativa se adéqua
melhor a esta perspectiva.

A pesquisa qualitativa em educacéo também podefteéncia na pratica escolar
ou no melhoramento da propria pratica de pesqg®iam Higgset al (2009), a pesquisa
qualitativa pode ajudar a mudar a pratica diretdenesobre os processos e a vida da
propria pesquisa, ou indiretamente, produzindo eoinentos que podem ser utilizados

por outros em suas praticas.

Desse modo, esta pesquisa trata-se, portanto, deestatdo em que iremos
investigar essas concepcgdes, a partir do uso dstigué&ios e entrevistas com o0s
professores de dois cursos de licenciatura em naditean da Universidade Regional do
Cariri — URCA e da Universidade Estadual da Paraib&PB. Como ja fora ressaltado na
introdugdo deste trabalho, esta escolha foi mativpela relevancia destas duas
universidades, haja vista estarem localizadas esngdandes polos de desenvolvimento do
interior do Nordeste brasileiro, constituindo-sencoimportantes centros regionais de
formacdo em diversas areas de conhecimento e, $8D reaso especifico, promovem a
formacao de professores de matematica que atuandess cidades das duas regides e de

outros estados.

Diante deste fundamento metodoldgico trabalharemas construcdo das
categorias de andlise a partir das respostas destioparios, das entrevistas dos sujeitos
envolvidos nos processos relacionados, dos disseismlantes dentro e fora dos espacgos
pesquisados e do levantamento tedrico que fundanediscurso do uso da histéria da

matematica no seu ensino.
4 — Considerac0es finais

As pesquisas em educacdo matematica, os Paranetrosulares Nacionais e o

panorama atual do esino-aprendizagem de matemétina ao longo dos ultimos anos,



revelando a necessidade do uso da historia da @ttarmo ensino, juntamente com
outros recursos didaticos, visando tornar a maiemama disciplina mais acessivel aos
alunos. Sendo assim, esta pesquisa se insere enprnafl@matica atual e necessaria,
quando busca entender as concepcdes de profesderesirsos de licenciatura em
matematica sobre a importancia da histéria da né#teanno processo de formacédo de
professores, abrindo espago para novos questionesnerabordagens dentro da referente

tematica.
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