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Resumo

Esse artigo tem como proposta observar o dispodii@&vEducacgdo de Jovens e Adultos (EJA) sob nustipl
olhares, dando énfase a uma série de acontecimmatamais, muitos deles influenciados pela Orgaéia

das NagBes Unidas (ONU) e suas propostas de nagheducacionais, que findou por consolidar essa
modalidade de ensino. A EJA possui, dentre outnwscarater politico, devido ao seu intuito extinguna
situacdo de excluséo, o analfabetismo, que assmddsodesde seu periodo imperial, com quase nopenta
cento da populagdo composta por analfabetos, ptésente momento, que mesmo tendo menos de dez por
cento, ainda ndo conseguiu alcancar seu objetivoeta de diversos planos nacionais) que é o dér abol
analfabetismo. Com isso desencadeou-se diversiexde$ pedagdgicas. Utilizando Agamben e Deleuze
para explicar o que Focault tratou por dispositiMeservaremos as relacées de poder que ocorrerdAa E
causando um processo de subjetivacdo, assim contiohas de forca que perpassam esse dispositivo,
deixando marcas, criando agenciamentos, tend@maci@b de orientar, modelar, além de controlar daisdal
opinides, fazendo que nesse entre-lugar seja pidmum sujeito especifico.

Palavras-chave Dispositivo; Educacdo de Jovens e Adultos; Hiatéda EJA; Politicas Publicas
Educacionais.

Politicas publicas educacionais: Trajetéria historca da EJA no Brasil

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) até a suatidagdo como modalidade de
ensino na educacao formal, com o intuito de premmahk lacunas deixadas pelo sistema
educacional, vivenciou uma série de acontecimemtasionais. Sua histéria esta
entrelacada a historia dos modelos econdémicos iicps| estritamente ligada a historia
das relacdes de poder de alguns grupos.

A respeito da terminologia Educacédo de Adultos,-sengue foi uma postura da

UNESCO® frente a uma &rea especifica da educacdo, difarettea da “educacéo
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popular”, “educagdo ndo-formal” e “educagéo conasat (FRIEDRICH et al, 2010, p.
393y
O esforgo para a criagdo da UNESCO, cuja génesmiac
se na Conferéncia de Ministros Aliados de Educagéo,
1942, evidencia a necessidade sentida pelas eadesd
governamentais e pela iniciativa privada dos paises
envolvidos na guerra de construir um cenario debéstade
politica que pudesse garantir a circulacdo de sgd@iessoas

e mercadorias entre as varias regides do mundo.
(CHILANTE, 2010, p. 38

Segundo os estudos de Haddad e Di Pierro (200D)hdodécada de 40 que
inUmeras politicas educacionais de peso apareagetanoionadas a escolarizacao de jovens
e adolescentes, como a regulamentacdo do Fundoridadio Ensino Primario (FNEP), a
criacdo do Instituto Nacional de Estudos e PesguiBducacionais (INEP), que
incentivaram e realizaram estudos na area, aléwbdes dedicadas ao ensino supletivo,
campanhas, congressos e seminarios. Iniciando stona ireflexdo a respeito da educacao
voltada para este tipo de publico (DI PIERRO, JARBEIRO, 2001).

Até 1950 mais da metade da populacao brasileigaana analfabeta, pela falta de
acesso a escolarizagdo, mesmo tendo diminuido secerpual que no primeiro
recenseamento nacional, ocorrido durante o Impéno,1872, constatou que 82,3% dos
brasileiros eram analfabetos (UNESCO, 260gA na década 1910, no periodo pos-
primeira guerra, influenciados por um fervor naalpnntelectuais, médicos e donos de
indUstrias, em parceria, criaram as “ligas nacsglhaontra o analfabetismo, buscando

erradica-lo.

A Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a Educag¢@iénaia e a Cultura (UNESCO) foi criada em 16 de
novembro de 1945, tendo como uma de suas atividadssstir os paises na formulagdo de politicas
educacionais. Mais informag@es, disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001473/147880pdf. Ultimo acesso: 12/09/2112

“* Ler GADOTTI, M; ROMAO, J. EEducacéo de jovens e adultoseoria pratica e proposta. 8. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2006.

® Disponivel em:
https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:72VOMgWAI:www.utp.br/Cadernos_de_Pesquisa/pdfs/c
ad_pesqll/3_unesco_cpll.pdf+&hl=pt-BR&gl=br&pid=bi&d=ADGEESIH2-

V_iyAB8VVWVK7IHCO7z-
E84v1sGeGVWLBcdy6kvRcp218feXZMJIEIhWJIvAh4Sdo8hY xurB¥mZF pgH7t0IDEgxL9Wa38mrNU
GpBXde9eC8S-Fh9DsMQVVrxSCRIC_oBF&sig=AHIEtbSmUKv&BfoLglfFcGyLIiFI1Y3A.

Ultimo acesso: 12/09/2112

® Disponivel em:http://pt.scribd.com/doc/37910332/alfabetizacao-dpvens-e-adultos Ultimo acesso:
12/09/2112



A conjuntura da Primeira Guerra Mundial causou ichpa
profundo entre os intelectuais, reacendendo-seesnpielade

de pensar o Brasil do ponto de vista brasileireaamilo
solugdes para os grandes problemas da nagéo. Ass nov
bandeiras nacionalistas propunham um programatae éua
necessidade de organizar movimentos que atuariam na
salvacdo do pais buscando uma nova identidade n@écio
Educacdo e saude seriam apontadas como dois etement
que faziam parte da “receita de cura” dos malesilbnas
dada pelos intelectuais da época, que se declaravam
Unicos capazes de colocar o pais nos “trilhos”"deetdo ao
progresso. (NOFUENTES, 2006, p’ 2)

Como se percebe esse movimento estava mais ligabzi@dade que tomou a
frente ao Estado, para resolver o que julgavano saaior problema do pais. De acordo
com a constituicdo republicana ha pouco estabageaitultos analfabetos eram impedidos
de votar. Apesar da mobilizacdo publica “o censolfl20, realizado 30 anos apds o
estabelecimento da Republica no pais, indicou @& da populag¢do acima de cinco anos
permanecia analfabeta.” (HADDAD, DI PIERRO, 2000,1f0). No entanto, a partir da
década de 1920, a populagéo elitizada passou a guig 0 Estado se responsabilizasse
definitivamente na oferta desse servico. Em 1932itaintelectual, langcou um manifesto,
que ficou conhecido como “Manifesto dos Pioneir@s Educacdo Nova”em que
propunham uma reforma na educacdo nacional. A gep&iio desse documento foi
tamanha que foi incorporada a ideia de Plano Nata& Educacdo (PNE) na Constituicdo

Brasileira de 1934, além de dois artigos que faziencao a educacéao.

O art.150 declarava ser competéncia da Unido "tixalano
nacional de educacgéo, compreensivo do ensino aes tosl
graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar
fiscalizar a sua execug¢do, em todo o territorio Rids".
Atribuia, em seu art.152, competéncia precipua@ws€ho
Nacional de Educacdo, organizado na forma da lei, a
“elaborar o plano para ser aprovado pelo Podersladgio,
sugerindo ao Governo as medidas que julgasse aeiesss
para a melhor solucdo dos problemas educacionais be
como a distribuicdo adequada de fundos especi@dlE,
2000, p. 6}

" Disponivel em:
http://www.rj.anpuh.org/resources/rj/Anais/2006/corferencias/Vanessa%20Carvalho%20Nofuentes.p
df. Ultimo acesso: 12/09/2112

8 Mais informacdes a respeito do manifesto: ReWS&IEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188—204,
ago. 2006 - ISSN: 1676-2584, disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes?22e/doc1_22e.pdUItimo acesso: 12/09/2112

° Disponivel emhittp://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf Ultimo acesso: 12/09/2112



Com isso foi firmado constitucionalmente a educag@mo um direito de todos e
dever do Estado, além da responsabilidade do ggtolico com a manutencdo e o

desenvolvimento da educacao.

Entretanto, é apenas na década de 1940 que segsrekiudos de Haddad e Di
Pierro (2000), houveram mudancas na educacao woftach os adultos, com grandes
iniciativas politicas e pedagodgicas de peso, comegalamentacdo do Fundo Nacional do
Ensino Primério (FNEP), a criacdo do Instituto Naeli de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), que incentivaram e realizaestudos na &rea, além de obras
dedicadas ao ensino supletivo, campalthasngressos e seminarios. Iniciando com isto a

reflexdo a respeito da educacéo voltada paraipstdé publico (DI PIERR@t al.,2001).

Nos anos 1950, a Campanha Nacional de Erradicagd@madlfabetismo (CNEA),
marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a @duba@dultos. No final dos anos
1950 e inicio dos anos 1960, as proposi¢cdes d@ Fagire serviram de inspiracdo para as
principais propostas de alfabetizacdo e educacfalgmoque se realizaram no pais (DI
PIERRO, JOIA, RIBEIRO, 2001). Em 1958, um eventio\& se constituir um marco
histérico para a area: O Congresso Nacional de d&dacde Adultos, onde Paulo Freire e
um grupo de educadores pernambucanos apresentaraeferderam um relatério
intitulado “A Educacdo de Adultos e as Populacd&srginais - o problema dos
Mocambos”, que defendia e propunha uma educacdaddéos que estimulasse a

colaboracéo, a decisao, a participacao e a redpibidade social e politica.

Segundo Paiva (2003), o trabalho desse educadatitciun uma proposta de
mudanca radical na educacao e objetivos de ensaniiglo da compreenséo de que o aluno
ndo apenas sabe da realidade em que vive, masnapar8icipa de sua transformacgéo. Di
Pierro, Joia e Ribeiro, escrevem a respeito desteento educacional:

O paradigma pedagogico que entdo se gestava macani
com centralidade o didlogo como principio educatva
assungao, por parte dos educandos adultos, deapelge

sujeitos de aprendizagem, de producdo de cultude e
transformacdo do mundo. (2001, p. 58)

19 Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adulto8ACEEles elaboraram materiais didaticos para
adultos, além da realizacdo de eventos na areeaitndrs um ensino melhor.



Paulo Freire foi convidado pelo recém-empossadastninda Educacao, Paulo de
Tarso Santos, do governo de Jodo Goulart, paradenar o Programa Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), promulgado através de DecB3a@l65 em 21 de janeiro de 1964,
que tinha como objetivo alfabetizar cinco milhdeshdasileiros até 1965, utilizando seu
método de ensino, além de construir um processomkientizacdo e organizacao politica
da populacdo de baixa-renda.

Através desse plano, tornou possivel legitimar, suacepcdo de alfabetizacao
como um ato de conhecimento criador em que o difarelo € o sujeito do seu processo
de alfabetizacdo. Todavia, em 14 de abril, do meanm este programa foi extinto pelo
governo militar. (DI PIERRO, JOIA, RIBEIRO, 2001).

Em contrapartida, nos anos 1970, teve inicio o Klewito Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), paralelo aos outros progasm independia de verbas
or¢camentarias, sendo sua presidéncia ao econoliésta Henrigue Simonsen e 0 apoio
do ministro da educacado Jarbas Passarinho, quargass mobilizar a opinido publica e
propagandea-lo junto aos empresarios.

Estavamos em 1970, auge do controle autoritari@ pel
Estado. O MOBRAL chegava com a promessa de acalzar d
anos com o analfabetismo, classificado como “vdrgon
nacional” nas palavras do presidente militar Méditiegou
imposto, sem a participacdo dos educadores e delgra
parte da sociedade. As argumentacfes de caragdugdo
nao se faziam necessarias. Havia dinheiro, controke
meios de comunicagdo, siléncio nas oposicdes, saten
campanha da midia. Foi o periodo de intenso crestordo
MOBRAL. (HADDAD, DI PIERRO, 2000, pp. 115-116).

Com a redemocratizacdo do Brasil, na década de, IW80OBRAL é extinto,
sendo substituido pela Fundacdo EDUCAR, com carsittas semelhantes, porém fez
parte do ministério da Educacado. E na constitulegaeral de 1988, a EJA passou a ser
reconhecida, ndo apenas o Governo Federal comostmiledade civil se juntariam para
erradicar o analfabetismo em 10 anos.

A ONU declarou o ano 1990 como “Ano Internacional Alfabetizacéo!,

realizando em diversos paises debates, congremsum)tros, seminarios com propostas

1 Ler mais sobre isso, disponivel em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/12209/1/An0%20Internacional%20da%20Alfabet
iza%C3%A7%C3%A30%201990%20-%20Alfabetismo%20Funcional%20e%20P%C3%B3s-
Alfabetiza%C3%A7%C3%A30.pdf Ultimo acesso: 15/09/2112



para erradicacdo do analfabetismo, promovidos pwidagles governamentais e nao
governamentais. E lancado o Programa Nacional tebétizacio e Cidadania (PNAC),
visando reduzir em 70% o numero de analfabetos aie@ pos 5 anos seguintes
(MACHADO, 1998)

Nesse mesmo ano a ONU, através do Programa dases\ag¢fidas para o
Desenvolvimento (PNUD) apresentou um relatérique foi publicado no Brasil em 1996
e apresenta como proposta o indice de DesenvolWémeomano (IDH) e suas trés
dimensdes: renda, longevidade e educacdo que &sado no ideal do desenvolvimento
humano. Neste interim dois pontos passam a serensidevados fenémenos
multidimensionais das politicas publicas, o benavesta reducédo da pobreza mundial.

Logo, o IDH reflete o desenvolvimento segundo aadtie outros parametros, em
vez de se utiliza apenas o da repdacapita.Possuindo trés dimensdes:

1. Longevidade (esperanca de vida) — refere-seratighes de saude da populagéo,
medida pela esperanca de vida;

2. Renda (PIBper capita)- analisa o custo de vida local, a partir da soneedda
dos moradores de uma determinada regido, dividkedem seguida o resultado pelo
numero total de habitantes;

3. Educacao (alfabetizacdo) — é a média ponderada & taxa de alfabetizacdo de
adultos (2/3) — 15 anos ou mais capazes de lecreves um simples bilhete — e a taxa de
frequéncia (1/3) — matricula nos niveis fundameméidio e superior.

Nesse mesmo ano de 1996, no Brasil, houve umavi@ga na luta pelo direito a
educacao de jovens fora de faixa e adultos, colWNCEF (Fundo de Valorizacdo do
Ensino Fundamental), em que parte do Fundo sefiaada para manutencdo e para a
remuneracdo dos profissionais do magistério, ertivefexercicio de suas atividades no
ensino fundamental publico. Neste ano também faivegala no Congresso Nacional, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)iouplementou o direito & Educacgéo
de Jovens e Adultos. Durante as décadas anteddfd#\ foi configurada somente como
Educacado de Adultos, com a LDB ocorre uma redugéidlade minima permitida para 14

anos completos, acelerando com isso a certificacao.

Nesse contexto, a supléncia passou a constitugree
oportunidade educativa para um largo segmento da
populagdo, com trés trajetdrias escolares bagieaa:os que

12 Através do Relatério de Desenvolvimento Humano HIiRDpercebeu-se que o desenvolvimento humano,
passou a ganhar importancia mediante ao crescireent@mico, o foco principal.



iniclam a escolaridade j& na condicAo de adultos
trabalhadores; para adolescentes e adultos jovemrs (
ingressaram na escola regular e a abandonaramghén al
tempo, frequentemente motivados pelo ingressoatmalino

ou em razdo de movimentos migratorios e, finalmerdea
adolescentes que ingressaram e cursaram recenéem@ent
escola regular, mas acumularam ai grandes defasagéae

a idade e a série cursada. (DI PIERRO, JOIA, RIEEIR
2001, p. 8)

Todavia, logo apos a aprovacéo da LDB, o presideateando Henrique Cardoso
vetou esse direito dado a EJA, destinando-a aatihiei privada, através do Programa
Alfabetizacdo Solidaria, remetendo os direitos atluos das pessoas jovens e adultas a
esfera da filantropia. (QUEIROZ, 2010)

Todavia, no governo do presidente Luis Inacio lddaSilva a EJA voltou a ser
responsabilidade publica, com a criagdo, em jul@d@04, de uma nova secretaria do
Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de EgfiwaContinuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD). Assim como em 2006, criou-sé~undo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizag@oProfissionais de Educacao
(FUNDEB), que diferente do FUNDEF, extinto nessesm& ano, e que permitia
investimentos apenas no Ensino Fundamental nas lichedies regular e especial, o
FUNDEB proporciona a garantia de recursos parasac&ducacao Basica para todos os
brasileiros (desde a creche até final do Ensinoidjédclusive aqueles que néo tiveram
acesso a educacdo em sua infancia. (QUEIROZ, 2010).

Apesar dos compromissos assumidos em 1990, endgmdfabetizacdo, ndo terem
sido atendidos, houve alguns progressos signimstiDados colhidos recentemente no
portal do IBGE® demonstram que houve uma queda percentual coaseem relacdo ao
analfabetismo entre o periodo de 1995 (com 15,666n@is recente de 2009 (com 9,7%).
“As metas ndo alcancadas até 2000 foram postergadas?015. Dentre elas, encontra-se
o0 compromisso de restabelecer em 50% a melhoriamivess de alfabetizacdo de adultos

até 2015.” (VIEIRA, 2006, p. 304)

13 Disponivel em: kittp://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx@udigo=PD365&t=taxa-de-
analfabetismo-de-pessoas-de-15-anos-ou-mais-de-idaaor-grupos-de-idade> Consultado dia
21/08/2012

4 Disponivel em: <

http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&f rm=1&source=web&cd=1&ved=0CCUQFJA
A&url=http%3A%2F%2Fwww.bibliotecadigital.ufmg.br%2F dspace%2Fbitstream%2F1843%2FHJ
PB-6VZL86%2F1%2F2000000111.pdf&ei=X-
5UUMmMgOojm8QTOwWYDwAg&usg=AFQjCNHUhIJHRM3SfouzgpKmdM f0368Wuw> Consultado
dia 15/09/2012



“Arquitetando” um dispositivo

Segundo Agamben (2009), dispositivo € um termo i¢écre essencial do
pensamento de Foucault, € onde em seu interioremoas relacdes de poder, implicando

com isso um processo de subjetivacdo, produzinmota dai o seu sujeito.

Los dispositivos de Foucault, llamo dispositivo @dd
aquello que tiene, de una manera u otra, La capéhaie
capturar, orientar, determinar, interceptar, maglelantrolar
y asegurar los gestos, las conductas, las opinignks
discursos de los seres vivos. (AGAMBEN, 2011, )25

Complementando a descri¢édo de dispositivo de Agantbmos com iSso que...

Os dispositivos tém, entdo, como componentes lirdeas
visibilidade, linhas de enunciagéo, linhas de fplicdnas de
subjetivacédo, linhas de ruptura, de fissura, deifaaque se
entrecruzam e se misturam, enquanto umas SUsSGteaués

de variagbes ou mesmo mutacbes de disposicédo.
(DELEUZE, 1990, p. 3)

Tanto Deleuze quanto Agamben nos trechos citadés se referindo as linhas do
(de todos, de cada) dispositivo, material ou ini@teem que ao se entrar em local,
independente de qual seja, e essas linhas existguele € um dispositivo. “E cada
dispositivo € uma multiplicidade na qual esses ggsas operam em devir, distintos dos
gue operam em outro dispositivo.” (DELEUZE, 19904 Considerar com totalidade a
sala de aula, a escola, a instituicdo, ndo nosesga, entretanto considera-las como
singulares, ou seja, a sala de aula do 1° ano dkné-ta com dispositivo. Pois, a regra
namero um do dispositivo € ndo pode ter totalidade.
Duas consequéncias importantes para uma filosafie d
dispositivos. A primeira é o repudio dos univers&@sm
efeito, o universal nada explica, é ele que derexgdicado.
Todas as linhas séo linhas de variacdo, que nacdeumer
coordenadas constantes. O Uno, o Todo, o Verdadeiro
objeto, 0 sujeito ndo s&o universais, mas processos
singulares, de unificacdo, de totalizacdo, de icagfio, de

objetivacao, de subjetivacdo, processos imanenies@ado
dispositivo. (DELEUZE, 1990, pp. 3-4)




Pois, mesmo havendo varias escolas, ndo teria ¢demtificar a escola como
dispositivo, mas sim uma escola (em meio a tantaa$), pois as linhas que a subjetivam,
nao sdo as mesmas pelas quais outra escola, mesih® da mesma rede de ensino, é
subjetivada. As “linhas de articulacdo ou segmeddde, estratos, territorialidades, mas
também linhas de fuga, movimentos de desterritpaigho e desestratificacédo.”
(DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 18), se diferem.

A segunda consequéncia de uma filosofia dos dispusie
uma mudanga de orientacdo que se separa do etarao p
apreender o novo. O novo nao se designa a supasta, m
mas, pelo contrario, a criatividade variavel segurub
dispositivos (DELEUZE, 1990, p. 4)

Por isso ndo é estético, estd sempre em movimeotal& perpassa um conjunto
multilinear, sendo essas linhas de natureza distird que “seguem direcdes diferentes,
formam processos sempre em desequilibrio, e esdes Itanto se aproximam como se
afastam uma das outras.” (DELEUZE, 1990, p. 15%),geie nesse pode-se identificar as
subjetivacte® as linhas de forcas (FOUCAULT, 2006).

Agamben (2009) resume o dispositivo em trés postseles:

- E um conjunto heterogéneo, linguistico e nAodistico,
que inclui virtualmente qualquer coisa no mesmaldit
discursos, instituicdes, edificios, leis, medidas mblicia,
proposicdes filosoficas, etc. O dispositivo em Bigsmo € a
rede que se estabelece entre estes elementos.
- O dispositivo tem sempre uma fungéo estratégicareta
e se inscreve sempre numa relacdo de poder.
- Como tal, resulta do cruzamento de relagBes derpm de
relacdes de saber. (p. 29)

Esse sistema de subjetivacdes do dispositivo atsiaetacoes, estruturas e jogos de

poder, por ter “a capacidade de capturar, de anignie determinar, de interceptar, de
modelar, de controlar e de assegurar 0s gest@snasitas, as opinides e os discursos dos
seres vivos”ipidem p.12).

Temos também que “o dito e 0 ndo dito sdo os el@mwedo dispositivo. O
dispositivo € a rede que se pode estabelecerestae elementos.” (FOUCAULT, 2010, p.
138), elementos esse que englobam, dentre outexspazo fisico (por exemplo, a sala de

aula), as instituicdes (de ensino), as leis quege (o estatuto), os discursos (em sala e fora

' Disponivel emhttp://pt.scribd.com/doc/79951245/0-que-e-o-contengpaneo-e-outros-ensaios
Consultado dia 10/09/2012
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dessa), as decisfes, a classificacdo (notas, anetalelo professor) e as relagbes que ha
entre eles.

Sendo a modalidade EJA nosso dispositivo, com@oesentado, em que o que
atrai, o identificar, o que fez se tornar o queoénmomento, entendendo que esta em
constante transformacéo, distinguindo-se de outrexlalidades de ensino. Sendo
composta por pessoas marcadas pela exclusdo sga&lfrazem consigo historias e
culturas proprias, que se encontram no entre-lagapee segundo Bhabha (1998) € um
terceiro lugar, que se trata de uma hibridacaeentugar daum (dominante) e o lugar do
outro (dominado). Esse entre-lugar remete ao novo, rodgpeam o continuum presente-
passado, € o local da reacdo daqueles anteriormaebjiggados, estabelecendo uma nova
relacdo entre dois grupos opostos, o dominantedenoinado, trazendo consigo suas
marcas (GUATTARI, DELEUZE, 2010).

E essa multiplicidade, diferencas, variacoes, quare na EJA, embora sejam
expressdes do mesmo grupo de “evadidos ou excluddogscola” que “carregam
trajetdrias perversas de exclusao social, viventrajatérias de negacao dos direitos mais
basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moraditrabalho e a sobrevivéncia.” (Arroyo,

2005, p. 24), segundo Deleuze (1992) jamais dewssé@onificadas.
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