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Resumo

Essa pesquisa discute como é abordado o contetido area de figuras geométricas planas no Guia de Estudo do
aluno do Programa Projovem Urbano e que relagdo pode ser observada entre os principios que regem o
referido Programa e a abordagem da area neste material. Para cumprir esse objetivo realizamos um
mapeamento do habitat e do nicho do vocabulo area, caracterizamos as praxeologias matematica e didatica
relativas ao objeto area e identificamos condices e restricdes na difusdo do conhecimento relativo a esse
objeto na instituicdo Projovem Urbano. Os resultados indicam que a palavra area aparece no material com
diversos sentidos. O calculo da area do retangulo se destaca em relagdo a outros tipos de tarefa. Duas técnicas
podem ser identificadas para resolver tarefas do tipo calcular a area de um retdngulo, mas o grau de
explicitacdo dessas técnicas é baixo. Encontram-se elementos do bloco tecnoldgico-tedricos relativos ao
calculo da area, nas explicagOes fornecidas. ldentificamos indicios de condicfes e restricdes oriundas dos
niveis superiores de co-determinacdo (sociedade, escola e pedagogia). Com efeito, a especificidade do
publico alvo e as caracteristicas do Programa podem ser observadas, por exemplo, pelo uso frequente do
contexto da construcdo civil nos problemas de célculo de érea.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho é parte de uma dissertacdo de mestrado que trata da abordagem da
area de figuras planas no Guia de Estudo do Projovem Urbano. O Projovem tem uma
grande relevancia social, uma vez que oferece uma oportunidade para a elevac¢do do grau
de escolaridade visando a conclusdo do Ensino Fundamental, a qualificacdo profissional e
o0 desenvolvimento de acGes comunitarias com exercicio da cidadania dos jovens excluidos

da escola e do trabalho.

! Mestre em Educacido Matemética e Tecnolégica EDUMATEC — UFPE. Professor da Universidade Aberta
do Brasil- Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco UAB-IFPE. E-mail:
profdicarvalho@hotmail.com.



O curriculo do programa Projovem Urbano apresenta a integracdo da formacéo
basica dos componentes curriculares do Ensino Fundamental, com a participacdo cidada e
com a qualificacdo profissional visando a formacdo integral e considerando o jovem como

protagonista de sua formacao.

Meu interesse por esse Programa vem da experiéncia como professor de
matematica desde 2005 inicialmente no Projovem original e em seguida no Projovem
Urbano. Fiz varias observacdes em sala de aula em relacdo a aprendizagem dos alunos,
encontrando alguns entraves, entre 0s quais chamo atencéo para o bloco das grandezas e
medidas, especificamente por ter contetidos socialmente relevantes, que estdo presentes no

nosso dia a dia e que sdo necessarios em quase todas as atividades técnicas e profissionais.

Outro ponto que observamos foi a pesquisa realizada por Aradjo e Camara (2009)
que aponta para as dificuldades dos alunos do Projovem “original” na resolu¢édo do célculo
de &rea e esses pesquisadores trazem como hipotese que estas dificuldades podem estar

relacionada a maneira da apresentacdo deste contetido no manual do aluno.

O material didatico do Projovem Urbano no caso o Guia de Estudo do aluno €
produzido pelo proprio Programa a partir do trabalho coletivo de especialistas de todos 0s
campos do conhecimento, sendo organizado de acordo com eixos estruturantes para nortear
0 ensino aprendizagem do contetdo. A Formagdo Béasica dos componentes curriculares é a
mesma definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB N° 9.394/96

para o Ensino Fundamental.

A partir dessas informacdes e inquietacdo investigamos de forma mais apurada o
Guia de Estudo do aluno do Projovem Urbano, pois o livro didatico voltado
especificamente para a Educacdo de Jovens e Adultos ndo € muito investigado ainda no
Brasil. Porém em consequéncia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD houve
um aumento da quantidade de pesquisas que se debruca sobre os livros didaticos de

matematica do ensino regular.

Esta investigacdo esta inserida no conjunto das pesquisas sobre o ensino e
aprendizagem das grandezas geométricas que vem sendo desenvolvida pelo Grupo Pré-

Grandeza®: ensino-aprendizagem das grandezas e medidas.

2 O grupo Pré-Grandezas foi cadastrado em 2000 no diretério dos grupos de pesquisas do CNPQ, mas
desenvolve pesquisas desde o final da década de 1980, sendo atualmente coordenado pela prof* Dr? Paula
Baltar Bellemain e pelo prof. Dr. Paulo Figueiredo Lima com a participacdo de professores da educacao



Para realizar essa investigagdo usamos como aporte a Teoria Antropoldgica do
Didatico — TAD desenvolvida pelo professor/pesquisador francés Yves Chevallard e seus
colaboradores. A TAD oferece instrumentos para investigar e modelar a atividade

matematica, sendo um instrumento poderoso para analise de livros didaticos.
2. FUNDAI\/IENTA(;AO TEORICA
2.1 A area como grandeza e situa¢des que dao sentido ao conceito de area

Apoiamo-nos em Douady e Perrin-Glorian (1989) para conceituar area enquanto
grandeza, o que significa:

- estabelecer a distin¢do entre area e figura, uma vez que duas figuras de formas
diferentes podem ter mesma area;

- diferenciar area e nimero, pois quando utilizamos diferentes unidades de medida
de area, obtemos numeros diferentes, mas a area nao se altera.

Ou seja, para essas autoras ha trés dominios a distinguir: o das figuras (geométrico),
o das grandezas (no qual se situa a area) e o das medidas (numérico).

Nosso trabalho também se baseia em Bellemain (2000) que analisa a construgdo do
significado de area sob a otica da Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud,1990) e
propde uma classificacdo para as situacdes que dao sentido ao conceito de area em trés
grandes classes: comparacdo de area, medida de area e producgéo de superficies.

2.2 Elementos da Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD)

A Teoria Antropoldgica do Didatico (YVES CHEVALLARD, 1990) esta
entrelacada a outra teoria desenvolvida pelo pesquisador francés Yves Chevallard e seus
colaboradores: a Transposicdo Didatica a qual estuda as transformacGes que um
determinado saber sofre para que possa ser ensinado. O desenvolvimento da teoria da
Transposicdo Didatica € anterior a sistematizacdo da Teoria Antropoldgica do Didatico
(TAD) e hoje, transposicdo didatica € um conceito, inserido no estudo da ecologia dos
saberes, que se interessa pelas condic¢des sob as quais um determinado saber vive em uma
instituicdo, o qual por sua vez é parte da TAD. Segundo Chevallard uma instituicdo pode
ser um pais, uma escola, um livro didatico, etc. Chacon (2008) destaca que o0 processo de

transposicdo didatica coloca em evidéncia que os saberes ndo sdo independentes das

basica, do ensino superior, estudantes de pedagogia e de licenciatura, estudantes de graduagdo e pos-
graduacdo, especialistas, mestres e doutores.



instituicbes nas quais existem. A figura a seguir representa o processo da transposicao

didatica.

SAB’ER SABER A SABER SABER
CIENTIFICO ENSINAR ENSINADO APRENDIDO
Instituicdo de producéo g Sistema de educacao é é Estudo da comunidade
e utilizagdo do saber “Noosfera” A classe

Fig. 01 — (CHACON, 2008) - Processos da Transposicdo Didatica. Tradugdo Nossa ®

2.2.1 Organizagdo Matematica

Por sua vez, a TAD oferece instrumentos para investigar e modelar a atividade
matematica sendo um instrumento poderoso para anélise (ALMOULOUD,2007, p 111),
por exemplo, de livros didaticos.

De acordo com (BOSCH, 2007), essa teoria considera toda atividade matematica e
0 saber que dela emerge em termos de organizacdo praxeol6gica matematica. Uma
organizacdo matematica (OM) é uma entidade composta por: tipos de tarefa T; técnicas t
que permitem resolver os tipos de tecnologias 6 que correspondem ao discurso que
descreve e explicita as técnicas; teorias ® que fundamentam e organiza os discursos
tecnologicos. Chevallard (1990) considera que os tipos de tarefa e as tecnicas constituem o
bloco “saber fazer” (praxis) matematico relacionado a pratica e representado por [T, 1],
enquanto os discursos tecnoldgicos e teodricos confirmam o bloco “saber” (logos)
matematico propriamente dito representado por [0, ®] relacionado ao discurso que explica
e justifica.

A organizagdo praxeologica definida por [T, 1, 0, ®] constitui uma praxeologia
pontual. As praxeologias locais [Ti, ti, 0, ®] agregam varias organizagdes pontuais por via
de uma tecnologia comum. As praxeologias locais, por sua vez, se agregardo formando

as praxeologias regionais [Tij, 7ij, 6ij, ®] formadas ao redor de uma mesma teoria.

Savoir savant Savoir a enseigner Savoir enseigné Savoir appris
Institution de production Systéme d'éducation, L Classe Communauté
et d'utilisation du savoir "noosphere” =) Q classe -p d'étude

Chacén, 2008 ilustra através do esquema o processo da transposicdo didatica de Chevallard (1991) a nocéo
dos saberes dos tipos de saberes que passa de uma instituicdo para outra. O saber cientifico (academias); o
saber a ensinar pensado selecionado pela noosfera(educadores, autores, etc); o saber ensinado resultado
realizado em sala de aula e O saber aprendido pela comunidade de estudo.



Finalmente, ha as organizac@es globais, que sdo complexos praxeoldgicos [Tiik, Tijk, Oij, Ok]
obtido em uma determinada instituicdo, por meio da agregagao de varias teorias ®k.

2.2.2 Organizacao Didatica

As praxeologias didaticas ou Organizagdes Didaticas (OD) sdo as respostas a
questdes do tipo “como realizar o estudo de determinados assunto”. Possibilitando a
realizacdo do estudo de determinado tema, o conjunto de tipos de tarefas, de técnicas, de
tecnologias, etc. que se mobilizam para o estudo de um tema. Referindo-se as escolhas
realizadas no tocante & abordagem, a estrutura e ao desenvolvimento do trabalho de certo
conceito de um contetido. (CHEVALLARD, 1998).

A praxeologia didatica tem como objetivo permitir a existéncia de uma praxeologia
matematica relativa a um determinado saber, isto €, ela permite a (re)construcdo ou
transposicdo de uma determinada praxeologia matematica,articulando-se também em torno
de tipos de tarefas, de técnicas, de tecnologias e de teorias. E para descrever tal
organizacdo Chevallard (1999) distingue seis momentos de estudo ou momentos didaticos
que permitem construir possibilidades para analisar as praxeologias didaticas: momento do
primeiro encontro com a praxeologia matematica estudada; momento de exploracdo do
tipo de tarefa e de elaboracdo de técnicas; momento de constituicdo do ambiente
tecnoldgico e tedrico; momento de institucionalizagcdo; momento do trabalho da técnica; e

momento de avaliagao.
2.2.3 Niveis de Codeterminacao Didéatica

Chevallard (1999) define como fendmeno de codeterminacdo a relacdo entre as
organizacBes matemética e didatica. Assim situa um determinado saber numa escala
hierarquica na qual cada nivel se refere a uma realidade e determina a ecologia dessas

organizacoes.

O desenvolvimentos recentes na teoria antropoldgica (Chevallard, 2002, 2004,
2005) prevé, sob o nome de co-determinacdo para o ensino, a modelagem de
incorporar condicdes e restricdes que impedem agir em sala de aula sob as quais
0s organismos determinados conjuntamente com as organizacdes matematica e
didatica. (CHACON, 2008,p 73, tradugio nossa)

S0 nove niveis que se inter relacionam mutuamente, vao desde 0s niveis mais
genéricos (os niveis indexados por Chevallard -3, -2, -1, 0) para os mais especificos
(niveis, 1, 2, 3, 4 e 5) e os identificamos: os de civilizacdo, da sociedade, da escola, da
pedagogia, da disciplina, do dominio, do setor de estudo, do tema e da atividade (assunto).
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Fig. 02 — (CHACON, 2008) - Escala dos niveis de co-determinacéo didatica.

Conforme Chacon, 2008, p.73 hd uma correspondéncia entre as organizagdes

matematica OM e 0s niveis de co-determinacdo didatica, os niveis que se encontram

posteriores ao niveo da disciplina se encontram organizado de forma agregada a uma

organizacdo matematica OM complexa crescente (pontual, local, regional e global).

Desta forma a organizacdo matematica Pontual esta associada ao o Assunto, em

nossa pesquisa € o tipo de tarefa Ti Calcular a area de retdngulo e/ou quadrado. A

organizacdo matematica Local é a o0 amalgama das OM Pontual e tem o estatuto do Tema

(area de retangulo e/ou quadrado). No niveo 3 Setor(Retangulos) corresponde a uma

organizacdo maior apos a fusdo das OM Local e Pontual tem uma organizagdo matematica

Regional. Finalmente a organizacdo matemaética Global é uma area de identificagdo do

Dominio de estudo, que em nossa pesquisa € a Grandeza e Medidas.

3. OBJETIVOS
3.1 Geral

Analisar, de um ponto de vista ecoldgico, a abordagem do objeto area de figuras

geomeétricas planas na instituicdo Projovem Urbano.

3.2 Especificos

Analisar o habitat e 0 nicho da area no Guia de Estudo do Projovem Urbano.

Caracterizar a organizacdo matematica em torno do objeto area no Guia de Estudo

do Projovem Urbano.

Caracterizar a organizacdo didatica relativa ao objeto area no Guia de Estudo do

aluno do Projovem Urbano.



Identificar condicGes e restricdes na difusdo do conhecimento relativo ao objeto

area de figuras geométricas planas na instituicdo Projovem Urbano.
4. DOCUMENTOS ANALISADOS

Os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa para atingir esses objetivos
organizam-se a partir da analise dos seguintes documentos: o Guia de Estudo do aluno do
Projovem Urbano, a Proposta Pedagogica Integrada (PPI) — Proposta pedagdgica e
curricular, Proposta Curricular da EJA do 1° e 2° segmento, Leis n® 11.129 de 30 de junho
de 2005 e 11.692 de 10 de junho de 2008 e a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

O Guia de Estudo do aluno do Projovem Urbano esta organizado em seis volumes
relativos as seis unidades formativas, trata de conteudo especifico da formacdo basica,
qualificagdo profissional e acdo comunitaria. Cada volume possui 0s componentes

curriculares da formacéo basica desenvolvido em dez capitulos.

5. PRINCIPAIS RESULTADOS

Neste topico, apresentaremos os principais resultados do estudo da praxeologia
matematica e didatica e dos niveis de codeterminacdo. Para tanto, identificamos as
atividades que envolvem a grandeza area distribuida em todas as unidades formativas do

componente curricular matemética do Guia de Estudo do Projovem Urbano.

A fim de observar como a palavra area é usada no Guia de Estudo do Projovem
Urbano, fizemos um mapeamento nas seis unidades formativas do Guia em todos
componentes curriculares (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Qualificacdo
Profissional, Informatica, Lingua Portuguesa, Matemética e Participagdo Cidadd).
Percebemos que a palavra area € utilizada em diversos contextos e sentidos, 0s quais
agrupamos em quatro categorias: 1. Campo de atividade; 2. Regido ou superficie; 3.
Grandeza; 4. Medida.

Contabilizamos o total de ocorréncias de uso da palavra com cada um dos sentidos
acima, classificamos de acordo com as unidades formativas e de acordo com as disciplinas.

Na tabela, a seguir, apresentamos quantas vezes a palavra area aparece no Guia de

Estudo do aluno do Projovem Urbano.



CATEGORIAS QUANTIDADE
CAMPO DE ATIVIDADE 52
REGIAO OU SUPERFICIE 52
GRANDEZA 47
MEDIDA 07

Total Geral 158

TABELA 1: Mapeamento da expresséo area no Guia de Estudo do aluno.

Na proxima tabela apresentamos 0s usos da palavra area por componente curricular
(Ciéncias Humanas - CH, Ciéncias da Natureza — CN, Qualificacdo Profissional — QP,
Informatica — IN, Lingua Portuguesa — LP, Matematica — MAT, Participacdo Cidadad —
PC).

CATEGORIAS CH CN QP IN LP MAT PC Total por
Categorias
CAMPO DE ATIVIDADE 06 10 07 04 04 06 15 52
REGIAO OU SUPERFICIE 08 07 02 00 00 35 00 52
GRANDEZA 10 07 07 00 00 23 00 47
MEDIDA 00 00 00 00 00 07 00 07
TOTAIS POR DISCIPLINA 24 24 16 04 04 71 15 158

TABELA 2: Mapeamento dos usos da palavra area por componente curricular.

Observamos que a categoria campo de atividade aparece em todos 0s componentes
curriculares e em lingua portuguesa € o unico sentido que ela assume. Com o sentido de
regido ela aparece em quatro dos seis componentes curriculares e em matematica é o
sentido predominante. Nos capitulos de matematica a palavra area € empregada em todos
0s sentidos que categorizamos.

A categoria campo de atividade que aparece em todas as unidades formativas e em
todos 0os componentes curriculares € um sentido bastante usado. Ndo sabemos se essa
categoria tem alguma influéncia no sentido da matematica escolar ou na instituicdo do
Projovem Urbano. Na matematica, o sentido mais forte esta presente na categoria regido e
ndo em grandeza esse € outro ponto que precisa ser investigado por pesquisas futuras.
Analise praxeoldgica relativa ao objeto area de figuras planas.

Como ja foi dito, o Guia de Estudo do Projovem Urbano é composto de seis
unidades formativas, cada qual contemplando temas significativos para o publico alvo.

Cada Unidade Formativa contém 10 capitulos de matematica. A analise da
organizacdo praxeologica relativa ao objeto &rea de figuras planas foi feita com base

exclusivamente nos 60 capitulos de matematica.



Entre esses capitulos, 14 trazem questBes relativas ao nosso objeto de estudo area
(de retdngulos, quadrado, trapézio, triangulos, paralelogramo e poligonos irregulares), e
desses 09 capitulos apresentam questdes de calculo da area de retangulos com os temas, a
saber: UF 11 Capitulo- 2 Resolucdo de Problemas de Multiplicagdo; Capitulo- 3 Resolucéo
de Problemas de Diviséo; Capitulo- 8 Geometria e Natureza; UF 111 Capitulo- 3 Fracionar
para qué?; Capitulo- 8 Calculando Areas de Superficies Retangulares; Capitulo- 9 A
Proporcionalidade no Trabalho; UF 1V Capitulo- 2 Avancando com as Coordenadas; UF V
Capitulo- 8 Calculando Areas; UF VI Capitulo- 4 Resolvendo Problemas Envolvendo
Areas.

A partir desse mapeamento inicial, classificamos os tipos de tarefa conforme tabela

a seguir:
N°de
TIPO DE DESCRICAO vezes %
TAREFA

T1 Calcular a drea de retingulos 30 37,70
Determinar dentre  poligonos

Tz regulares de mesmo perimetro qual 01 1,92
a de maior drea.
Determinar dentre retingulos de

T3 mesmo perimetro qual o de maior 01 1,92
drea.

T4 Calcular a drea do trapézio 01 1,92
Determinar a formula da drea do

Ts trapézio 01 1,92

Ts Calcular a drea do tridngulo 02 3.85
Determinar a formula da drea do

T7 tridngulo 01

Ts Comparar as dreas de tridngulos 01 2

Ts Calcular a drea do paralelogramo 01 2
Determinar a formula da drea do

Tio paralelogramo 1,92
Calcular drea de poligonos 3 9.62

T irregulares

Tiz Converter unidade de drea 07 13,47

O esguema a seguir situa como 0s niveis de co-determinacdo didaticos propostos

TABELA3: :'De_scFi'géo' dos tibos de tarefas identificadas.
Niveis de Co-Determinacdo sugeridos pela TAD

por Chevallard (2002) sdo considerados na nossa pesquisa:

O Guia de Estudo do Projovem Urbano
(relacionado i organizacio praxeclogica)

J

Fig.3— Adaptacéo de outra figura presente no artigo escrito por Artigue e Winslow, 2010 p.7.
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O esquema a seguir relaciona o modo de habitat e o nicho onde o objeto calculo de
area do retdngulo, Guia de Estudo e os documentos que norteiam as Diretrizes
Curriculares, a Proposta Pedagdgica do Projovem Urbano e a Proposta do 1° e 2° segmento
da EJA se conectam na elaboracdo das atividades e situacdes-problemas desse Guia de
Estudo.

EIXOS
ESTRUTURANTES 9, Ch‘ilizar;éo

A Proposta Pedzgdgica Integrada (PPI) —
Propostz pedagdgica & curricular.
Proposta Curricular da EJA do 12 & 22
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JUVENTUDE = CIDADE =
L —
JUVENTUDE = TRABALHO 8. Sociedade
]U\FENTUII)EE:C'%\&%ILC[?[%;O ? E I Leisn211.129de 30 dejunhode 2005 &
UVENTUDE = CIDADANIA - Escola =% 11545 de 10 d= junho d= 2008,

Lein2 9.334 de 20dedezambro de 1995,
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N 2. Tema —|
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MEDIDA DE COMPRIMENTO E DE AREA.
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i
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Fig. 4: Relacdo dos Niveis de Co-Determinacdo com o eixo estruturante e o tipo de tarefa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O nosso trabalho tomou como objetivo geral analisar, de um ponto de vista
ecoldgico, a abordagem do objeto area de figuras geométricas planas nas seis unidades
formativas do Guia de Estudo do aluno da instituicdo Projovem Urbano. Trata-se de uma
pesquisa ancorada na Teoria Antropoldgica do Didatico de Chevallard (1999).

A praxeologia especifica do assunto tipo de tarefa, calcular a area do retangulo, no
Guia de Estudo do Projovem Urbano é apresentado para resolucdo das tarefas de forma
mais constante com a aplicacdo da formula convencional do calculo do retdngulo A=b x h
formando uma organizacdo pontual do assunto.

O contetdo explicativo de area presente no Guia de Estudo do Projovem Urbano
apesar de ser limitado, as situagdes-problemas e as atividades propostas permitem
parcialmente a compreensdo de area como grandeza. A abordagem frequente de situacbes
de ladrilhamento ajuda a dar sentido a ideia de medida de area, como quantidade de
superficies unitarias necessarias para recobrir a figura. Ha entretanto poucas ocasides em
que se trabalha de modo explicito a distingdo entre figura e area bem como entre &rea e

ndamero.



A relacdo entre a abordagem da area de figuras planas no Guia de Estudo e os
principios que regem o Projovem Urbano contribui para o arco ocupacional de construcédo
e reparos, pois a maioria das questdes no Guia de Estudo é voltada para o mundo da
construcdo civil, por exemplo, de plantas baixa de casas, de comodos e de terrenos.

Na analise da organizacdo praxeoldgica, iniciamos pelo mapeamento dos tipos de
tarefa relacionados ao objeto area de figuras planas. Para isso, também realizamos uma
analise das seis unidades formativas do Guia de Estudo. Encontramos doze tipos de tarefas,
com uma énfase bastante nitida nas tarefas de calculo de area do retangulo. O tipo de tarefa
T1 célculo da area do retdngulo é a mais explorada no Guia de Estudo chegando a 57,70%
dos exercicios relativos a area.

Observamos também que ora as tarefas remetem para um contexto intramatematico
ora para um contexto das préaticas sociais. O grau de explicitacdo dessas técnicas nos
capitulos de matematica que tomam éarea de figuras geométricas planas como objeto de
estudo e mais especificamente o calculo de area do retangulo é baixo, deixando para ser
desenvolvido de maneira mais significativa pelo professor ou talvez pelo aluno.
Encontramos nos enunciados dos capitulos e em algumas notas elementos do bloco
tecnologico-tedrico relativo ao calculo da area de um retangulo, nas explica¢des fornecidas
no Guia de Estudo.

Observamos que o tipo de tarefa T calculo da area do retangulo é utilizado como
ferramenta para contextualizar e reforcar outros conteudos matematicos entre os quais a
multiplicacdo, a divisdo, a proporcionalidade e a fracao.

Identificamos também indicios de condices e restricBes oriundas dos niveis superiores de
co-determinacdo didatica (sociedade, escola e pedagogia) que estdo relacionados com as
diretrizes gerais e curriculares, com o Projeto Pedagdgico Integrado e com as orientacfes
da proposta do 1° e 2° segmento da Educacéo de Jovens e Adultos. Com efeito, a
especificidade do publico alvo e as caracteristicas do Programa podem ser observadas pelo
uso frequente do contexto da construcdo civil nos problemas de céalculo de &rea do
retangulo, remetendo as situacdes-problemas e atividades propostas as praticas sociais

desses alunos.
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