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Resumo
Neste texto realizamos uma terapia filoséfica da expressao “Projeto Minerva” com base
em producOes académicas (dissertacOes e teses). Na ocasido, escolhemos trés trabalhos
académicos para mobilizar tal procedimento que, guiara as demais acfes da Tese a qual
este texto se insere. A terapia filosofica, proposta por Ludwing Wittgenstein (1979)
pressupde mostrar diversos usos de uma palavra ou expressdo a fim de propiciar uma
multiplicidade de visbes, de significados, desfazendo o que chama de imagens
exclusivistas. Pretendemos com este texto, iniciar uma primeira discussao a respeito da
pertinéncia da terapia filosofica enquanto método de pesquisa na Educacdo Matematica e,

com possibilidades para a Historia da Educacdo Matematica.
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Introducéo

Ao iniciar uma pesquisa, em qualquer que seja o nivel de formacdo, uma das
primeiras acdes mais comumente adotadas € buscar outros trabalhos relacionados ao tema.
Esta acdo é comumente sugerida a fim de saber se o tema pretendido é realmente relevante
e original, quesitos da producdo académica. A quantidade de trabalhos encontrados néo
garante que o tema proposto seja relevante em tal campo cientifico, mas sem duvida, serve
de indicio quanto aos interesses da area de pesquisa em questéo.

Em nosso caso, desejamos pesquisar 0 Projeto Minerva®, um Curso Supletivo de
Primeiro e Segundo Graus da década de 1970 e 1980, que teve abrangéncia nacional,
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veiculado pelo radio, apés a Hora do Brasil®. Este curso atendeu aproximadamente 200 mil
alunos cadastrados, nos niveis de 1° e 2° graus, além dos ndo cadastrados, que
acompanhavam livremente as aulas. Foi um projeto financiado pelo Governo Federal
produzido pelo SRE?, nas dependéncias da Radio MEC do Rio de Janeiro®.

Em principio, uma “revisdo de literatura”, como é muitas vezes chamado este ato
de busca e andlise de outros textos que se aproximam de nossa tematica de pesquisa,
parece ter uma caracteristica de um “inicio”, de um “meio” para a pesquisa, ndo sendo, na
maioria das vezes, um fim. No entanto, ao sabor da filosofia de linguagem de
Wittgenstein®, ha uma prética que muito se aproxima desta revisdo de literatura, mas com
outros fins, como, por exemplo, o de desconstruir 0 que ele chama de “imagens
exclusivistas”. Em nosso caso, ndo parece haver, ainda, uma imagem cristalizada sobre o
Projeto Minerva, no entanto, acreditamos que muitas teses e dissertacdes, contribuem para
construir uma imagem desta, apresentando a “versdo” do pesquisador como “A” versdo
“verdadeira” sobre o tema. Em outras palavras, cristalizar uma unica possibilidade de
modos de uso para dada expressdo. O que tentaremos brevemente neste texto, é
contemplar uma revisao de literatura que, a0 mesmo tempo que mostra, contribui para a

formagdo de “imagens mdaltiplas” do Projeto Minerva.

Sobre A Filosofia de linguagem de Wittgenstein

Wittgenstein deixa de acreditar que seja possivel deduzir a preexistente
estrutura da realidade a partir da premissa de que todas as linguas tém
certa estrutura comum. E essa mudanca implica na desautorizacdo de

2 pesquisa de Doutorado iniciada em 2010, tem como objetivo “produzir minervas”, desenvolver uma série
de ensaios a respeito do Projeto Minerva, propiciando uma diversidade de constituicdes deste projeto,
apostando na multiplicidade de significagdes e jogos de linguagem.

* Hora do Brasil, programa de radio criado em 1935 pelo Governo Federal. Na mesma época criou-se
também uma série de agBes governamentais de regulacdo dos meios de comunicagdo, como o DIP
(Departamento de Imprensa e Propaganda) que se encarregaria da censura e de promulgar o Cédigo de
Imprensa, que controlava as criticas ao Estado.

* O SRE foi criado em 1937, com a Lei 378. Em 1967 (Lei 53.556), 0 6rgéo recebe novas funcdes e em 1970
é atribuida ao SRE, entdo vinculado ao Projeto Minerva, a fungdo de coordenar as atividades previstas na
portaria interministerial no 408/70.

> A Radio MEC do Rio de Janeiro é herdeira da primeira radio do Brasil, a Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, criada no inicio da década de 1920 por Edgard Roquette-Pinto, Henrique Morize e mais uma série de
cientistas e académicos da Epoca. Ap6s alguns anos, frente a impossibilidade de concorréncia com as radios
comerciais, ja abertas a propaganda, Roquette-Pinto viu-se obrigado a passar a radio para 0 Governo Federal
(MEC) para nédo vé-la fechar as portas, nascia ai a Radio Ministério da Educagdo, ou como se popularizou
posteriormente: Radio MEC.

® Comumente divide-se a filosofia de Wittgenstein em duas fases, uma primeira marcada pelo Tractatus
Logico-philosophicus(1968) e uma segunda marcada pelo Investigagdes Filosoficas(1979), comumente fala-
se também em primeiro e segundo Wittgenstein, referindo-se a suas fases. Neste texto trataremos
especificamente de sua segunda fase.



qualquer teoria que fundamente um padrdo de pensamento ou préatica
linglistica num alicerce independente, posto no real. E quaisquer
justificacbes que tais padres de pensamento ou praticas lingisticas
requeiram tém que ser buscadas no seu proprio interior. (Pears apud
JESUS, 2002, p. 31).

Ludwing Wittgenstein, filosofo austriaco tratou, na segunda fase de sua producéo,
de combater as ideias trazidas em sua primeira fase e, junto delas, sobretudo as ideias de
carater essencialista e existencialista sobre a relacdo entre linguagem e realidade. Para
Wittgeinstein ndo h& uma relagcdo biunivoca entre a linguagem e o mundo. Nao d& para
“colar” uma coisa e outra de forma que cheguemos a esséncia da linguagem e, por
conseguinte, do pensamento. O significado das palavras deixa de ser um algo atrelado a
elas, passando a ser, meramente, seu uso nas praticas linguisticas, por ele denominadas de
jogos de linguagem. De acordo com sua filosofia de linguagem, os jogos de linguagem néo
podem ser definidos, mas sim, tdo somente usados, , pois os significados das expressdes
s&o 0s seus modos de uso.

O significado de uma palavra é antes seu uso em conformidade com
regras gramaticais. O significado das palavras e o sentido das frases s
podem ser elucidados ao atentarmos para seu uso no fluxo da vida
(Glock, 1998, p. 34).

Cada jogo de linguagem pode utilizar um termo, expressdo ou palavra de uma
forma, tendo assim uma diversidade de significados conforme a diversidade de usos. Este
mesmo texto se utiliza do “Projeto Minerva” de formas diferenciadas, constituindo outros
usos.

Algumas vezes se faz necessario mostrarmos outras formas de uso de determinados
termos ou palavras, para desfazermos o que ele chama de “imagens exclusivistas”, ou seja,
tomar as palavras como se estas tivessem um modo Unico de serem usadas, em qualquer
que seja o jogo de linguagem. Para isso, ele propde a “terapia filosofica”.

O uso da terapia filoséfica na Educacdo Matemaética é algo ainda pouco mobilizado,
visto que encontramos apenas duas pesquisas que optaram por esta acdo metodolégica’:
Vilela (2007) e Jalio (2007) e, consequentemente, os artigos advindos destas pesquisas.
Vilela (2010) em seu artigo A terapia filosofica de Wittgenstein e a Educacdo Matematica

discute a possibilidade de utilizacdo dessas ideias na educacdo matematica. A autora

’ Utilizamos aqui o termo “metodoldgica” com ressalvas pois, este modo de fazer sugerido por Wittgenstein
esta diretamente ligado a sua visdo epistemoldgica, onde predomina o olhar para a linguagem, para os modos
de uso das palavras, s6 podemos nos debrucar sobre aquilo que estd na linguagem, fundamentando, os
procedimentos que toma para “fazer filosofia”, para fazer sua “terapia filosofica”. Método e fundamentacao
estdo imbricados, ndo se tratando de uma mera escolha de procedimentos.



mostra diversos usos e adjetivacGes da palavra ‘matematica’ na literatura de Educacao
Matematica, mostrando uma diversidade de adjetivos como: “matematica académica”,
“matematica da rua”, “matematica profissional”, matematica formal”, etc. Ela elucida a
existéncia ndo de uma matematica, mas de diversas matematicas constituidas nos mais
diversos jogos de linguagem.Quanto a terapia filoséfica, segundo ela, visa:
...desfazer imagens exclusivistas através da descri¢cdo dos diversos usos
que sdo feitos de um conceito ou palavra na pratica linguistica e com isso

evidenciar que 0s usos ndo convergem para um significado Unico, para
uma esséncia. (VILELA, 2010, p. 435)

Esta nova pratica filoséfica calcada na linguagem rompe

..com a idéia de verdade enquanto correspondéncia entre o fato e o
conhecimento de tal fato. O problema do conhecimento e da verdade
passa a ser estudado a partir da linguagem que expfe 0 mundo, entendida
como um simbolo que depende de regras de uso e ndo de associagao a
fatos. (VILELA, 2010, p. 440)

Nesta visdo teorica ndo faz sentido falar de algo para além da linguagem, pois o
mundo se mostra através da linguagem e é sobre ela que iremos nos debrugar, cabendo
entdo focar nas praticas linguisticas, nos jogos praticados em cada forma de vida® e assim
explicitar os usos dos termos que pretendemos praticar tal atividade.

Julio (2007) procura identificar e mostrar os diversos usos da palavra ‘dimensao’,
elucidando os mais diversos contextos e modos de producdo de significados para essa
palavra, tomando como referéncia o Modelo dos Campos Semanticos (LINS, 1999) e os
jogos de linguagem de Wittgenstein (1979). Julio (2007) ndo traz, explicitamente, em seu
trabalho a expressdo “terapia filoséfica”, no entanto, em nossa leitura, entendemos sua
pratica de pesquisa como analoga a uma “terapia filosofica” da palavra ‘dimensdo’ aos
moldes wittgensteinianos.

Tentamos entdo, neste texto, fazer uma primeira “terapia filoséfica” com a
expressao “Projeto Minerva”, de inspiracfes wittgensteinianas, ou seja, trazer a tona
diversos jogos de linguagem (ou jogos linguisticos) onde aparecia esta expressao.

O que é necessario para alcancar clareza acerca de questdes conceituais
ndo é a analise légica, mas sim uma descricdo de nossas praticas

® Wittgenstein utiliza a expressdo “forma de vida” no Investigacdes Filosoficas, sempre relacionando os
jogos de linguagem as formas de vida. Segundo CONDE (1998, p. 101), é nas formas de vida, no contexto da
vida, que os jogos de linguagem encontram sustentacdo. Para GOTTSCHALK (2008, p. 80), Wittgenstein se
utiliza desta expressdo para “designar nossos habitos, costumes, acdes e institui¢des que fundamentam nossas
atividades em geral, envolvidas com a linguagem.”



linguisticas, que constituem um conjunto variado de 'jogos de linguagem'.
(Glock,1998: 31-32).

Buscamos mostrar alguns jogos, sem a ilusdo de esgotar as possibilidades, nem tao
pouco de fechar um ciclo. Neste artigo, restringimos nossa terapia as publicacGes

académicas sobre o tema.

Os trabalhos selecionados

Ndo hd um uso mais adequado nem um jogo de linguagem superior;
todos sdo igualmente adequados para os fins a que se propde.
(MORENO, 2000, p.74)

Para este texto, dada a natureza do evento, optamos por realizar nossa terapia
filosofica com trés trabalhos, que de alguma forma, se relacionavam ao Projeto Minerva:
Correa (1977), Castro (2007) e Silva (2012).

A primeira pesquisa € a de Jodo de Deus Corréa (1977), encontrada nos arquivos da
SOARMEC? durante os primeiros contatos com os documentos deste arquivo. Sob o titulo
de “Comunicacdo e Ensino de Massa no Brasil - Desempenho do Radio como Veiculo
Educacional — o Projeto Minerva”, a dissertacdo de mestrado de Corréa, defendida na
UFRJ (mestrado em Comunicacdo) no ano de 1997, mostra varios aspectos da
comunicacdo, em geral, e a traga como paralelo para a educagéo. Correa (1997) apresenta o
radio como potencial para atingir a populacdo mais distante dos grandes centros e como
possibilidade de estudos para aqueles que abandonaram a escola, em especial pelo baixo
custo frente a0 meio de comunicagdo que se instaurava no pais: a televisao.

Neste trabalho pode-se perceber um pouco do processo percorrido na produgdo dos
programas, 0s varios 6rgdos que eram articulados neste processo e como 0 projeto se
organizava de forma geral. Em suas conclusdes, aponta para a amplitude do projeto como
uma de suas deficiéncias, sendo esta demasiada geral. Vale ressaltar que esta dissertacao
foi realizada durante a existéncia do Projeto Minerva (PMi), abrangendo seus primeiros
momentos, sem dar conta, por exemplo, de seu encerramento e possiveis mudancas

ocorridas no processo de existéncia do Projeto. Além disso, o foco comunicativo é o tom

® Sociedade dos Amigos Ouvintes da Radio MEC, entidade que cuida do patriménio histérico da Rédio
MEC, situada numa sala no mesmo prédio de funcionamento da radio. Mantém um acervo com quase 400
caixas arquivo de material histérico e uma biblioteca com livros sobre comunicago.



do trabalho, deixando de fora aspectos educacionais como analises do material veiculado
(estrito e radiofonico) e da organizacédo destes.

Vejamos alguns excertos do texto:

O presente trabalho se prop8e a identificar a forca e o desempenho do
veiculo radio, especialmente como instrumento a servico da difusdo da
cultura oficialmente averbada no Pais, concentrando aten¢do no Projeto
Minerva e nos Informativos Culturais que ndo podem ser separados do
mesmo. Ndo desconhecendo a existéncia de outras formas de atuacdo
onde o Estado se faz presente na prépria radiodifusdo, mas ciente de que
o citado Projeto Minerva é o Unico que oferece “feedback” com relativo
grau de confiabilidade, pois o elemento avaliacdo € indispensavel a
estrutura do PMi e de todo o ensino. (CORREA, 1977, p. 3)

Ciente das caracteristicas do veiculo radio e da extensdo de sua presenca
em quase todo o territdrio nacional, o sistema educativo vislumbrou na
radiodifusdo um novo auxiliar na distribui¢do da cultura, incrementador
de processos de informacdo e de formacdo, efeitos constantes do
desempenho desse instrumento de comunicacdo e cultura de massa. O
projeto Minerva e os Informativos Culturais corporificam o endosso que
0 Estado deu a conjugacdo dos sistemas de ensino e de radiofonia, numa
tentativa de suplementar a tarefa do ensino e de acentuar o servico
cultural que o radio deve prestar a populacdo. (CORREA, 1977, p.50)

Precisamente dois meses apds a assinatura da Portaria citada, o presidente
da Fundacéo Centro Brasileiro de TVE baixou a Portaria 32/70, de 29 de
setembro de 1970, constituindo o SRE como executor da Portaria 408/70,
ficando instituido o sub-grupo de Radio para efeito de assumir as
responsabilidades, sendo dirigido pelo diretor do Servico de RA&dio
Educativo do MEC, servico esse que criaria 0 Projeto Minerva, em 1° de
setembro, cujo programa inaugural diario foi ao ar em 4 de outubro do
mesmo ano. (CORREA, 1977, p.55)

O Projeto Minerva — PMi — tem como objetivo geral aperfeicoar o
homem no seu grupo social. Dispde-se a utilizar o radio com propdsitos
educativos e culturais, atingindo o homem onde ele estiver e ajudando-o a
desenvolver suas potencialidades para que se afirme tanto como
individuo quanto como elemento integrante e ativo da comunidade —
segundo um Informativo da Coordenacédo de Atividades Educacionais do
PMi. Os objetivos especificos decompdem o geral em cinco metas: a)
contribuir para a renovagdo e o desenvolvimento do sistema educacional
e para a difusdo cultural, conjugando o radio a outros meios de
comunicacdo; b) planejar a utilizacdo do tempo estipulado pelo sistema
regular de ensino; ¢) complementar o trabalho desenvolvido pelo sistema
regular de ensino; d) possibilitar a educagdo continuada; e) divulgar a
programacdo cultural de interesse das audiéncias. (CORREA, 1977, p.57)

Se falha, ndo peca por mesquinhez, mas pela generosidade atabalhoada
com que enfrenta o gigantesco objetivo perseguido: corrigir uma
distorcdo e uma lacuna incrementadas em ritmo geométrico durante os
quase 5 séculos de histéria do enclausuramento da cultura no pais.
(CORREA, 1977, p.76)



Maércia Prado Castro (2007), em sua dissertacdo de mestrado intitulada “O Projeto
Minerva e o desafio de ensinar matematica via radio”, defendido em 2007, na PUC de Sé&o
Paulo, sob orientacdo do professor doutor Ubiratan D’Ambrosio, ao longo de seus cinco
capitulos, elenca questbes importantes para se conhecer um pouco do Projeto Minerva,
alguns de seus entornos e um pouco do trabalho que era feito com a matematica, em suas
palavras, “resgatando a disciplina matematica”. Sua dissertacdo apresenta 88 entradas da
expressdo Projeto Minerva, optamos por trazer algumas, as que, a nosso julgamento,

pareciam mais relevantes quanto a nossa proposta:

O Projeto Minerva surgiu na década de 1970, era um programa educativo
veiculado pelo radio, que abrangia todo o Pais. Foi um projeto de grandes
dimensdes, uma experiéncia pioneira. No intuito de recuperar essas
informagbes, algumas questdes surgiram e instigaram-me a buscar
respostas: qual a importancia da recuperagdo histérica de um projeto
pioneiro via réadio (Projeto Minerva) de dimensdo nacional? Quais 0s
limites e problemas encontrados no curso de matematica no Projeto
Minerva? (CASTRO, 2007, p.16)

Em 1970, foi criado o Projeto Minerva, sendo uma iniciativa do Servico
de Radiodifusdo Educativa MEC de abrangéncia nacional, com
transmissdo obrigatdria a todas as emissoras do Pais. O projeto emitia
programacdo oficial educativa e cultural, visando a atender as caréncias
escolares daqueles que ndo conseguiram terminar a escolaridade,
fornecendo-lhes ensino supletivo com apoio de material impresso.
(CASTRO, 2007, p. 22)

Os capitulos 1V e V de sua dissertacdo tém foco especial no Projeto Minerva:

Segundo Pavan (2006), o Projeto Minerva tinha um cunho informativo-
cultural com uma producdo regionalizada, concentrada no eixo Sul-
Sudeste e uma distribuicdo centralizada. O programa acabou néo
conquistando a populacdo, que o chamava de “Projeto Me Enerva” que
contribuiu para fortalecer a imagem, segundo Pavan, de que o radio
educativo é chato e cansativo. Na idealizacdo do Projeto Minerva, o radio
foi escolhido em funcédo de alguns aspectos: custo baixo para aquisicao e
manutencao dos aparelhos e familiaridade da populagdo com o radio.
(CASTRO, 2007, p. 50)

De acordo com Niskier (1999, p.217), podemos listar as principais
caracteristicas que norteavam o Projeto Minerva:

a) Contribuicdo para a renovacdo e desenvolvimento do sistema
educacional para difusdo cultural, conjugando o radio e outros meios; b)
Complementacdo ao trabalho desenvolvido pelo sistema regular de
ensino; c¢) Possibilidade de promocdo da educacdo continuada; d)
Divulgacdo de programacdo cultural, de acordo com o interesse da
audiéncia; e) Elaboracdo de textos didaticos de apoio aos programas



instrutivos; f) Avaliacdo dos resultados de utilizacdo dos horérios da
Portaria n® 408/70 pelas emissoras de radios.
(CASTRO, 2007, p.55)

Com relagdo a verificacdo da aprendizagem, a Equipe Nacional do
Projeto Minerva elaborava trés testes de cada disciplina que seriam
fornecidos as UF para aplicacdo e registro. Era dada total liberdade as
Secretarias Estaduais de Educacdo para elaborarem outros instrumentais
com o mesmo fim, em atendimento ao tipo de avaliagdo que
desenvolviam no processo ou fora do processo.

(CASTRO, 2007, p.55)

De outubro de 1970 a outubro de 1971, o projeto atendeu a 174.246
alunos, sendo 61.866 de cursos ja concluidos e 112.380 nos cursos em
andamento. De outubro de 1971 a dezembro de 1971, 96.939 concluiram
0s cursos, sendo 2.130 em Recepcdo Isolada, 1.033 em Recepc¢do
controlada e 93.776 atendimentos em 1.948 radiopostos. (NISKIER,
1999, apud CASTRO, 2007, p.56)

A partir de abril as emissoras de radio e televisdo inauguram uma nova
programacao educativa, criada por meio de convénio entre 0 Ministério
da Educacdo, a Fundacdo Roquette Pinto e a Associacdo Brasileira de
Réadio e Televisdo (Abert). Com o objetivo de atualizar professores e
estimular o envolvimento das comunidades com a educacdo, a
programacdo enterra de vez o antigo Projeto Minerva, criado na década
de 70 e suspenso ha um ano, por iniciativa do governo Collor. (ESTADO
SP, 1991, apud CASTRO, 2007, p.57)

De certa forma, o Projeto Minerva foi um laboratério de experimentacdo
que permitiu avaliar as possibilidades do uso do radio educativo.
(CASTRO, 2007, p.57)

No Projeto Minerva Curso Supletivo de 1° grau, a disciplina de
matematica, compunha-se de 94 radios-aula, sendo 90 aulas dedicadas ao
desenvolvimento dos conteldos e quatro aulas de revisdo desses
contetdos. (CASTRO, 2007, p.61)

O Projeto Minerva nasceu no inicio da década de 1970 (pelo menos, 0s
seus cursos radiofonicos pela radio MEC). Devemos analisar fatos
ocorridos ha mais de 30 anos. Hoje, a realidade é outra. Mas vou cumprir
a tarefa. Respondendo a primeira questdo, os objetivos do ensino da
matematica concentravam-se na idéia de valorizar o aprendizado da
ciéncia dos numeros, ligando os seus elementos ao cotidiano. Houve
muita dificuldade quando os sistemas de ensino adotaram a teoria dos
nameros (Matematica Moderna), pois os critérios foram, entéo,
modificados com prejuizo para 0s conhecimentos universais, como a
geometria euclidiana. A transi¢do de uma forma para outra foi traumatica.
(NISKIER apud CASTRO, 2007, p. 75)

O Projeto Minerva utilizou um veiculo de comunicacdo de massa de
maior penetracao para a época e praticou a EAD com modernidade.
Como se pode observar, a EAD através do radio ndo é uma experiéncia
tdo recente em nosso Pais. Portanto, é de suma importancia recorrer ao
acervo de informagdes existentes para dar passos concretos e conscientes
na caminhada em direcdo a utilizacdo da midia na educacéo a distancia.



(CASTRO, 2007, p.83)

Um dos problemas enfrentados pela matematica no Projeto Minerva foi a
auséncia de imagem, pois esta se caracteriza por ser simbolica. Mesmo
acompanhando as aulas pelo jornal do telecurso e contando com a
presenga do orientador de aprendizagem, houve dificuldades na
compreensdo do contetdo pelo radio. (...) Sem divida, a matematica no
Projeto Minerva foi uma experiéncia grandiosa e desafiadora para a EAD.
(CASTRO, 2007, p. 84)

Simone da Silva (2012) estudou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo) na cidade de Araras, interior do Estado de Sdo Paulo. Seu trabalho ndo foca

0 Projeto Minerva, no entanto, dada a grande proximidade entre os temas, haja vista que

muitos os consideram projetos que se sucederam™, existe, em seu trabalho, algumas

mengdes ao “Projeto Minerva”. A autora cria um pequeno texto, colocado em anexo a sua

dissertacdo onde, com suas palavras, descreve o projeto. Vejamos alguns destes trechos do

corpo do trabalho:

Foi organizada toda uma rede de ensino supletivo usando o radio — o
Projeto Minerva — e a televisdo, veiculo que explorou até mesmo o
género da novela com intuito educativo.

“QO treinamento dos alfabetizados também se faz com o apoio do radio —
convénio com o Projeto Minerva —, tendo alcangado, em 1972, 108.000
alfabetizadores em circuito nacional de radiodifusdo com recepcdo
organizada e radiopostos montados em todo o territério nacional.”
(BRASIL, [197-]a, sem paginacao).

(SILVA, 2012, P.60)

Mais a frente, quando descreve o caminho percorrido em busca dos personagens

que trabalharam no MOBRAL na cidade de Araras (SP), comenta:

Sem sucesso na Escola Coronel Justiniano, me indicaram a Escola
Estadual Ignécio Zurita. Ao chegar 14, duas secretarias me atenderam e
me ajudaram, procurando livros ponto no arquivo morto, e pude
identificar uma professora que atuou no Projeto Minerva, em 1976. Elas
me indicaram a EMEI Lions Clube como local que o MOBRAL foi
realizado.

(SILVA, 2012, p.164)

Ja no Anexo B, a autora desenvolve mais extensamente suas palavras a respeito do

projeto minerva:

1 Em uma das entrevistas a nés concedida, o0 MOBRAL aparece como sendo um sucessor do Projeto
Minerva, dando alfabetizacdo para as pessoas em uma regido em que o analfabetismo era enorme, no entanto,
nesta regido ja funcionava o PMi. Para outro depoente, uma produtora do Projeto Minerva, este nasce
justamente para dar continuidade de estudos aqueles oriundos do MOBRAL.



ANEXO B - Projeto Minerva

Servigo de Radiodifusdo Educativa

Segundo Brasil (1971a) este Projeto foi desenvolvido pelo Servigo de
Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacédo e Cultura; Iniciou-se
em 1° se setembro de 1970 e foi finalmente langado em quatro de outubro
desse mesmo ano.

Representou no Brasil uma acdo pioneira e, por isso mesmo, enfrentou
algumas dificuldades em sua implantacdo. Isto se explica por varios
fatores, dentre os quais cumpre ressaltar a amplitude do projeto, que era
de &mbito nacional.

O projeto vinha superando as dificuldades, talvez pela préopria qualidade
de seu instrumento de comunicacdo - o radio, este apresentava a
vantagem de ser de grande alcance e de baixo custo operacional.
Destinava-se o0 Projeto a complementacdo do trabalho de sistemas
educacionais regulares, a educacdo de adolescentes e adultos ou a
educacdo continuada. Podia, além disso, abranger qualquer nivel de
escolaridade, quaisquer setores de divulgacdo ou orientagdo educacional,
pedagdgica ou profissional ou, ainda, prestar informacdes sobre unidades
ou sistemas escolares de interesses das audiéncias.

Poderiamos caracteriza-lo sob dois aspectos: a prestacdo de informacao
de interesses educativo e a propria formacao educacional.

De modo especifico cabia ao Projeto Minerva difundir e ministrar em
todo territorio nacional, os diversos cursos e programas elaborados para
cada regido e compreendidos nas varias categorias ja mencionadas acima.
Os diversos programas produzidos pelo Projeto Minerva eram difundidos
através de uma cadeia nacional de emissoras comandada pela R&dio
Ministério da Educacgdo, cuja transmissdo, por microondas, era fornecida
pela EMBRATEL - Empresa Brasileira de Tele-comunicacBes. Nas
regides do pais em que a EMBRATEL nédo operava, a difuséo era elevada
a efeito através do trafego de fitas magnéticas, escolhendo-se, em cada
Estado, uma radio monitora, a mais potente, que fornecesse o som as
demais.

A recepcdo tinha dois aspectos: organizada e isolada. A recepcao
organizada era realizada em grupos de vinte e cinco a trinta e cinco
alunos que acompanhavam as aulas sob orientacdo de um lider (monitor),
em recinto que dispunha de um apetrecho receptor (radioposto),
utilizando-se apostilas adequadas ao acompanhamento. Os dados mais
recentes de 1971 demonstravam a existéncia de 180.000 alunos,
organizados em 600 radiopostos. A recep¢do isolada coexistia no
acompanhamento individual das aulas pelo aluno, em sua propria
residéncia.

O Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacdo e
Cultura, 6rgdo coordenador do Projeto Minerva, para prover do
necessario apoio ao desempenho de suas atividades, estabeleceu
convénios com as seguintes entidades: Agéncia Nacional, EMBRATEL e
Fundacdo Anchieta.

Dispunha o Projeto Minerva de:

- Equipe Central, com funcéo normativa e de producéo do Projeto;

- Supervisores Regionais, em 4 ( quatro ) regiGes geogréaficas : Norte,
Nordeste, Centro-Oeste e Sul;

- Coordenadores Estaduais, um para cada um dos 25 Estados e Territorios
Federais;

- Elencos de Réadio-Teatro, 2 ( dois ) elencos compostos por artistas
profissionais que gravam oS cursos; e



- Producédo Pedagdgica, uma equipe responsavel pela adaptacdo e versdo
de cursos produzidos por terceiros e producdo de cursos elaborados pelo
Projeto.

Entretanto, a concretizacdo dessa experiéncia demonstrou elementos
negativos como a flutuacao de matricula e evasfes durante o curso. Além
disso, a Avaliacdo do rendimento dos alunos ndo foi concretizada, tendo
0s mesmos sidos encaminhados e orientados a prestar exames supletivos
(Madureza) que acontecia duas vezes ao ano sob a responsabilidade do
Departamento de Ensino Supletivo- DSU/MEC.

(EDUCACAO A DISTANCIA...[19_7]

(SILVA, 2012, p. 236)

Considerac0es

A funcdo de uma “conclusdo” no final de um livro é fazer o arremate de
tudo aquilo que foi tratado no seu decorrer: polir as arestas, articular os
elementos esparsos, encerrar definitivamente uma etapa. Em nosso caso,
trata-se de fazer exatamente o contrario de tudo isso: agugar arestas,
multiplicar os elementos ja esparsos, abrir ainda mais o leque de vias
possiveis a serem trilhadas. (MORENO, 2000, p. 84)

Essa multiplicidade de jogos apresentada, frisamos novamente, ndo constitui uma
unidade, o Projeto Minerva ndo € a soma (ou o produto) dos jogos apresentados. Alias, esta
pergunta “o que é?” vem sendo trocada, por nés, por questdes como “o que se diz sobre,
em tais e tais contextos?” Este € um movimento que acompanha a perspectiva
Wittgensteiniana sobre a filosofia e sobre o conhecimento das coisas, imbricado na sua
relacdo entre linguagem e mundo.

Wittgenstein em sua segunda fase abandona esta pergunta'!, de cunho
existencialista e essencialista, para observar os usos, 0os modos de uso, os significado das
palavras. Desta forma, buscamos evidenciar, em cada um dos jogos de linguagem
(dissertacOes e teses) os significados da expressdo “Projeto Minerva” através de seus usos

em seus textos.

1 Ao colocarmos papel preponderante na linguagem na constituicdo de nosso “mundo” a natureza
epistemoldgica das coisas passa a ndo ser mais uma questdo interessante, haja vista a diferenca nas
linguagens, que, por sua vez, constituem mutuamente as formas de vida. Criamos discursos ao sermos, cada
um de nds, afetados pelo mundo e é sobre este discurso que trabalhamos, produzimos e inquirimos, sendo
cada um nés, segundo nossa propria linguagem e sensibilidade, afetados diferentemente por este mundo, o
criando assim por meio da linguagem. Mundo, seres e linguagem num amalgama retroalimentado por cada
um destes que assim, conjuntamente, se constitui. Assim, como ndo faz sentido falar em jogos de linguagem
sem forma de vida, ndo faz sentido falar em forma de vida sem jogos de linguagem. O mundo, para além do
dizivel ndo nos interessa, ndo é real.



Pretendiamos, entdo, fornecer ao leitor a possibilidade de constituir seus projetos
minervas, observando diversos modos de uso. Além disso, almejavamos provocar a
discussdo sobre a pertinéncia da terapia filos6fica enquanto método de pesquisa na
Educacdo Matematica e na Histéria da Educacdo Matematica — haja vista que nossa
tematica é de carater histdrico. Caberiam aqui cerziduras, alinhavos sobre o que foi
mostrado? Ou seria legitimo fazer como sugere Luiz Hebeche (2003), que afastando do
modelo socratico e da concepcdo analitica da linguagem, argumenta em seu artigo “Nao
pense, vejal”, onde ele argumenta que Wittgenstein

... convida o leitor das investigacdes filosoficas para que procure ver e
ndo pensar, pois o pensamento filosofico tende a hipostasiar-se em

entidades  metafisicas, que surgem da nossa ‘ansia de
generalidade’(HEBECHE, 2003, p. 1).

Nesse mesmo texto, o autor, de forma contundente, afirma “Explicitar o que ja esta
explicito € pleonasmo.” (HEBECHE, 2003, p. 9). Este modo de ver nos faz lembrar as
palavras de Durval Muniz de Albuquerque Janior (2007):

Mona Lisa rindo zombeteira dos entendidos de arte que disparam
assertivas sobre seu mistério ao desfilarem a sua frente no Louvre. Da
Vinci gozador, divertindo-se com o fato de que o segredo de sua
Gioconda é que ndo ha segredo, ha fabricacGes, criacdes, feitas por sua

méo, cujo sentido definitivo nem ele mesmo conhece. (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2007, p.187)

Ele traz estas palavras ao compara-la a um Foucault irénico, que ria da vida e da
morte, e dos “donos da verdade” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p.193). Entendemos
que diferentes razGes os colocam nesta postura, e seria, no minimo, leviano comparar tais
autores sem antes um estudo mais aprofundado, no entanto vemos ai algumas semelhancas
de postura frente ao conhecimento cientifico e a producdo académica.

N&o temos duvida que este modo de pensar a producdo académica, o mundo, fere
muitos canones da modo de producdo académica ou mesmo das concepgdes individuais de
existéncia. Jogar este jogo'® da producdo académica tem requerido uma série acoes, regras
especificas de se praticar este jogo que, 0 modo como apresentamos aqui pode ferir, ndo
ser legitimado. Onde se pde o0 pesquisador apresentando esta série de recortes? Caberia
aqui a construcdo de um outro jogo onde ele, pesquisador, mostrasse 0s seus usos da
referida expressé@o? Ou seria 0 caso de explicitar seus crivos de escolha dos trabalhos e dos

trechos selecionados?

12 Aqui nos referimos especificamente aos jogos de linguagem praticados nas formas de vida.



Como ultima questdo, seria possivel pensarmos a construcdo de uma historia

Wittgensteiniana?
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