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RESUMO

O presente trabalho apresenta o projeto de pestgiisgestrado em andamento cuja finalidade € imgarsbi
conhecimento profissional docente de professoresatiam nos anos iniciais da Educacéo Basica aitesp

da introducdo de fracdo. A pesquisa, de natureaditafiva, serd desenvolvida em duas fases: pesquis
documental e de campo. Envolvera os professordisipantes de uma formacgéo continuada, no ambito do
Projeto Observatdrio da Educacédo, promovida peladdsidade Bandeirante de S&o Paulo. Os dados serdo
coletados por meio de observagOes diretas dasesedsdformacgéo e aulas dos professores participante
aplicacdo de questionarios e entrevistas. TeorioeEme estudo se fundamentara tanto em pesquisas ¢
discutem o conhecimento profissional docente com® gquestfes didaticas sobre o objeto matematico:
fracdo. Quanto ao primeiro enfoque, nos apoiareemsestudos de Shulman. Em relagdo as questbes
didaticas associadas ao objeto matemético, utlimas a Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud, a
sequéncia proposta por Nunes para a introduc&omieito de fragéo a partir da ideia de quociergarte-
todo.
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1. APRESENTACAO

O projeto que aqui apresentamos, elaborado sdiilo Eormacéo de Professores
dos Anos Iniciais: conhecimento profissional doeeat explorar a introducdo do conceito
de fracdo, tem o intuito de ser submetido a andisdiscussao pelo grupo GD 7 —
Formacdo de Professores que Ensinam Matematicanoono Brasileiro de estudantes
de P6s Graduacdo em Educacdo Matematica (Ebrapem).

Inicialmente, indicamos o nosso percurso profisdian a justificativa que nos

levaram a elaboracéo do projeto que resultardssedacao.

1.1. Antecedentes e Motivactés

Sou licenciada em Matematica pela Universidade ddstado Piaui — UESPI.
Cursei especializacdo em Psicopedagogia Institatipela Faculdade das Atividades
Empresariais de Teresina-Pl e também especializagiioMidias na Educacdo, pela
Universidade Federal do Piaui.

Por alguns anos realizei trabalhos de coordenagdo o Departamento de Ensino
da Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e @ésp do municipio de Inhuma-Piaui e
participei de muitos estudos com professores. Méosesue me oportunizaram discutir e
refletir sobre questdes ligadas a plano de acdoatida, projeto pedagdgico, plano de
aula, planejamento, proposta curricular para ocnendeé Matematica, dentre outros.

Nesses momentos de estudos escutava varias quiEisagrofessores quanto ao
ensino e a aprendizagem dos conteudos de Matenegdieecebia que isso, muitas vezes,
Ihes causava “desencanto” frente a situacOes da-dia na sala de aula.

Eram muitos os conteudos em que os professoredesi@viam ter dificuldade.
Todavia um, em especial, me chamava atencdo: ogrodmmacionais na representacao
fracionarid. Em primeiro lugar, por uma questdo pessoal. Lemi de que quando aluna
do Ensino Fundamental, tinha grande dificuldade esses numeros. Eu compreendia, por
exemplo, o que significava % de alguma coisa. pgsque, para escrever esse numero, as

professoras sempre desenhavam um retangulo, dieigiapartes iguais e pintavam

 Excepcionalmente, optamos por escrever esse sulsite primeira pessoa do singular por tratar-se de
experiéncias proprias da primeira autora.

* Optamos por utilizar, neste trabalho, o termo&ocapara designar os nimeros racionais na repredenta
fracionéria.



algumas partes dele, mas quando tinha que repaespot exemplo, o nt]mer% nao

sabia como fazer. Porque se o denominador repeaseatquantidade de partes em que o
retangulo deveria ser dividido e o numerador a tidatle de partes que eram pintadas,
como € que eu ia pintar quatro partes, se eu ftinidido o retangulo em apenas trés
partes?

No trabalho de coordenacdo o que eu percebia gudiadatiamos esse assunto, e
os professores diziam que o0s alunos ndo aprendiaue muitos ensinavam exatamente
como 0Ss meus professores haviam ensinado. Ent&aysentalvez os alunos ainda nao
tenham maturidade para compreender esses numerasutfo lado, me questionava: sera
que € isso mesmo? E o que mais me incomodava eradeuter respostas aos
guestionamentos dos professores, porque, mesmo $@mdada na area da Matematica,
nao havia discutido isso durante minha formacé&mahiNesse sentido, acredito que se eu
fosse ensinar esse conteudo também utilizaria asmageestratégias de ensino que foram
utilizadas pelos meus professores.

Hoje, ja frequentando o curso de mestrado, paatit@ do grupo de pesquisa
Formacdo de Professores que Ensinam Matematicaasdde realizar algumas leituras,
observo que a relacéo entre a formacéao e a trajetscolar € marcante para o profissional
da Educacéo. Minhas leituras de Tardif (2002) é98¢h992) me permitiram refletir sobre
0 ocorrido. Esses estudos apontam que a prepadlacfmfessor tem caracteristicas bem
particulares, uma vez que ele aprende a profissdagar bastante similar aquele em que
vai atuar, porém numa situacdo invertida. O quelioapa na necessidade de haver
coeréncia entre o que se faz na formacao e o padike pretende do profissional docente.

Schon (1992), por exemplo, utiliza-se do conceio“simetria invertida” para
descrever tal relagdo ao discutir a influéncia elgseriéncias do professor ndo sé nos
cursos de formacao, mas ao longo de toda su#odtiajescolar. A compreenséo desse fato
evidencia a necessidade de que o professor expierian ambito da formacéo inicial,
como aluno, situa¢gBes andlogas as que serdo estamtna sala de aula, fato que néo
ocorreu durante minha formacado e nem com 0s p@iEsEom 0s quais tive contato no
Piaui.

Dessa forma, ao ingressar no curso de Mestrado mdbak) decidi estudar e
investigar outras formas de aprender e ensinar ragdds. Investigar, ainda, as

contribui¢cbes que podem advir de uma formacao segges numeros.



2. Em busca das referéncias
2.1. Numeros Racionais: 0 que dizem as pesquisas

O estudo dos numeros racionais é considerado dkifental importancia. Ja na
década de 80 Behr chama a atencdo e justifica mabridncia indicando que a
compreensdo do conceito de fracdo envolve tréspgetigas: prética, psicologica e
matematica Behr, 1983. Todavia esse parece seroma ém que alunos e professores
encontram grandes dificuldades. Nesse sentidonaees que diversos estudos apontam
lacunas tanto nos processos de ensino quanto eadapagem das fracoes.

Quanto a formacgdo de professores, estudos comoeoBathico (2006), por
exemplo, ao analisar o conhecimento de futurosepsofres, aponta dificuldades no
conhecimento didatico relacionado ao ensino de&dés¢Da mesma forma, Garcia Silva
(2007) identificou o conhecimento profissional dieecomo um dos fatores que pode
exercer influéncia sobre o processo de desenvohtonprofissional dos docentes. A
autora observou a relacdo entre o dominio do cdatela pratica pedagogica dos sujeitos

envolvidos:

ao fazer a analise dos depoimentos dos professovedvidos na pesquisa, observamos
que as limitacdes nos procedimentos de ensino faeanretadas pelo fato de as
docentes terem um dominio n&do suficiente do cootelder ensinado. Este fato pode
ter impedido que os professores percebessem abijlidssie de variacbes da
metodologia utilizada. ( GARCIA SILVA, 2007, p.272)

A autora observou que a auséncia de dominio desgelutlo especifico implicou
em lacunas na pratica pedagdgica dos envolvidos.

Garcia Silva (2007) ao realizar uma investigacdo og alunos desses professores
observou que eles tinham pouco dominio desse ¢on&su estudo confirma resultados ja
apresentados na década de 90 (Campos e Cols N99&s e Bryant , 1997 dentre outros).
Em 2005, Rodrigues chegou a mesma constatacdovestigar alunos do Ultimo ano da
Educacao Basica.

Quanto ao ensino das fragGes, no final da décadaOdéNunes ja chamava a
atencéo sobre a forte tendéncia por parte dosgsafes em trabalhar o conceito de fragao
utilizando principalmente o significado parte-toditsse fato também € evidenciado por
Canova (2006) e Damico (2007), Garcia Silva (2@Nonteiro (2010).

Todavia, estudos internacionais como os de Stre®f(d991, 1997); Nunes &
Bryant (2008), indicam que introduzir o conceitoftlgdo pela situacdo quociente pode

favorecer a compreensdo do conceito. No Brasil, goam(2011) apresentou uma



experiéncia desenvolvida por Nunes que fundamersavaos estudos de Strrefland e
Nunes & Bryant em que se investigou a introducaofrdgdo por meio da situacao
qguociente em uma escola brasileira.

Aliado a esses estudo, levamos em conta tambémstglos de Vergnaud (1990)
no qual chama a atencéo para o fato da necessidadtlizacdo de diferentes situacdes
para que haja a formacgao do conceito .

Dessa forma, consideramos ser de fundamental iéwpmat que o professor entre
em contato com tais resultados de pesquisa. Nesg&l® analisar 0 conhecimento
profissional de professores participantes de unsocule formacdo em que se discuta
questdes relacionadas ao resultado de pesquisees safitroducéo do conceito de fragéo
torna-se central nesse trabalho. Nesse sentidesepiamos a seguir os tedricos que

fundamentar&do nossa analise sobre o conhecimesfiesmwnal dos professores.

2.2. Sobre o Conhecimento Profissional Docente

Para analisar os resultados do nosso estudo, eom®hos as categorias de
conhecimento para o ensino, instituidas por Shul@®&86, 1987): Conhecimento da
matéria ensinada; Conhecimento pedagogico de am&Conhecimento curricular.

Para o autor, ao identificar as categorias de umsa de conhecimentos necessaria

para fundamentar a compreensao do contetdo afinmalg deveria incluir:

»  Conhecimento do contetdo;

e Conhecimento pedagdgico geral, com referéncia edpgmra aqueles
principios amplos e estratégias de gestao e oagfiuzde sala de aula, que
parecem transcender o conte(ido;

» Conhecimento curricular, com particular dominio dwgeriais e programas
gue servem como “ferramentas do oficio” para peafess;

» Conhecimento pedagdgico do conteido, amalgamaiaekgdecontetdo e
pedagogia que é ramo do saber unicamente de goodss sua forma propria
especial de entendimento profissional;

» Conhecimento de estudantes e suas caracteristicas;

« Conhecimento de contextos educacionais, que vaedefincionamento do
grupo ou da sala de aula, a governanca e o fimaeci dos distritos
escolares, para o carater das comunidades e aleura

e Conhecimento dos fins educacionais, propésitodaes e seus fundamentos
filosoficos e histéricos. ( SHULMAN, 1987, p.8)



3. Questdo de pesquisa e objetivos

Respaldados nas ideias apresentadas nas pesgessas/alvidas por Streefland
(1991, 1997), nos estudos de Nunes & Bryant (R@Q3os descritos por Campos (2011)
em relacdo a introducdo do conceito de fracdo pEio e situacdo quociente, e ainda,
aliadas nas pesquisas que indicam a tendénciardfesgores brasileiromm introduzir o
conceito pelo significado parte-todo, além dos dmdude Vergnaud (1990) que chama a
atencdo para a necessidade do aluno vivenciar¢8gsacom diferentes significados,
propomos a seguinte questao de pesquisa:

- Quais os conhecimentos profissionais dos profess@articipantes de um
processo de formacdo continuada sobre o conceitfratgio desenvolvido por meio de
situacdes quociente e parte-todo?

Essa questéo sera respondida com o auxilio desqérguntas:

- Quais as concepgdes que os professores tém agioehos processos de ensino e
de aprendizagem do conceito de fracdo?

- Quais as reflexbes explicitadas pelos professodesante um processo de
formacao continuada, quando discutem o conceitvaigo?

- Quais o0s possiveis saberes (re)construidos pelogessores, a partir da
participacdo em um curso de formacgao continuadantpp aos processos de ensino e de
aprendizagem do conceito de fracao?

No intuito de encontrar respostas para tais ques&®abelecemos o objetivo a ser

alcancado com este estudo:

e Analisar os conhecimentos profissionais dos psufess que lecionam
Matematica para os anos iniciais da Educacdo Bssmbre a utilizacéo
de situacdes quociente e parte-todo para introdozeonceito de fracao,

durante um processo formativo.
3.1. Percurso da Investigacao
O nosso trabalho investigativo ocorrerd em dois Brdps: pesquisa documental e

pesquisa de campo. Ao realizar a pesquisa documgrgendemos analisar quais as

orientacdes propostas nos curriculos oficiais sobeasino das fracbes e verificar como



este tema é apresentado. Com a analise dos casrftogsa intengdo é reunir material para
que, na pesquisa de campo, possam ser estabeledazEes entre o curriculo prescrito e
o praticado.

Ainda na pesquisa documental faremos analise déagdes externas a fim de
produzir material que servirA para subsidiar algunadiscussées com o grupo de
professores que participardo da nossa pesquisa&difaonos que tal andlise podera
fornecer indicios de possiveis dificuldades enemas pelos estudantes, quanto a
compreensao e aprendizagem da introducdo do cordmifracdo, objeto matematico de
estudo da nossa pesquisa.

A pesquisa de campo ocorrera no ambito de um dedormacdo continuada que
sera realizado com professores que ensinam Mat&arn@dira 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. O curso serad desenvolvido em 08 emspntiurante os quais iremos
promover discussoes e reflexdes sobre a utilizdedsituacées quociente e parte-todo na
introdugao do conceito de fragao.

Os dados para analise serdo coletados também pa dee entrevistas,
questionarios e de atividades desenvolvidas, canoalem sala de aula, pelos professores.

Até o presente momento, ja iniciamos nossa rewdséliteratura, a construcao dos
instrumentos de coleta de dados, cursamos quas@plinas no 1° semestre 2012 e
estamos cursando 03 disciplinas no 2° semestre; 28IEn de pretendermos iniciar a

nossa coleta de dados ainda em 2012.
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