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Resumo

Neste artigo, descrevemos o desenvolvimento inicial de uma pesquisa qualitativa, que
buscard investigar e descrever sentidos e significados do Curriculo de Matemadtica do
Ensino Médio Integrado Profissional. Por meio da abordagem do ciclo de politicas de
Stephen Ball, buscaremos compreender o curriculo oficial de Matemaética do ensino médio
profissional, oferecido nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, que, em
2008, foi assumido oficialmente como politica publica de formacdo profissional, com
investimentos significativos na expansao desse ensino em todo o territério nacional. Essa
compreensdo se estenderd a investigar os significados atribuidos a esse ensino pelos
sujeitos que o vivenciam. Participardo da pesquisa: professores, alunos, pais de alunos e
gestores do Ensino Médio Integrado Profissional, no ambito do Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul, campus Aquidauana, na tentativa de estabelecer contrapontos entre o
discurso oficial e o discurso praticado nessa modalidade de ensino.
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INTRODUCAO

Esse artigo descreve os primeiros passos rumo ao objeto de tese, que pretende
investigar e descrever significados curriculares da mateméatica do Ensino Médio Integrado
Profissional (EMIP), praticado no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS), em especial, no campus de Aquidauana. Essa
modalidade de ensino estd presente no discurso oficial do Estado desde a primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao de 1961, sempre de forma marginalizada ao ensino regular.
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Julgamos que esse fato se deve a dicotomia histérica da Educagdo e Trabalho (Saviani,
2007).

Em 2008, o EMIP se estabeleceu como politica publica educacional, e teve sua
expressdo maior na implementacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia de
Tecnologia (IFET), criados a partir da Lei 11892, de 29 de dezembro de 2008. Destaca-se
nessa politica a expansdo territorial do IFET, com unidades em todos os Estados da
Federacdo, com campus interiorizados, ofertando esse ensino nao s6 aos grandes centros, €
mudancas de ordem curricular, nas quais, em discurso, tentam aproximar a formacgao
intelectual e humana da formagdo profissional para o trabalho (Frigotto, 2010).

O campus Aquidauana iniciou suas atividades pedagdgicas em 2011, ofertando
curso técnico integrado em informdtica, com duas turmas, e técnico integrado em
edificacdes, com uma turma. Dentre os estudantes, temos uma diversidade de perfis, como:
alunos oriundos do 9° ano do ensino fundamental, alunos matriculados no ensino médio de
escolas estaduais e no instituto simultaneamente, concluintes do ensino médio e portadores
de diploma universitario.

Quanto aos professores, além da diversidade profissional das disciplinas do ensino
médio regular, temos professores nao licenciados portadores de diploma de Graduacao de
diversas dreas: Arquitetura, Ciéncia da Computacdo, Engenharia da Computacio e Andlise
de Sistemas. Atualmente, o campus Aquidauana do IFMS funciona em local provisério na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus Aquidauana, unidade II.

Atuando como professor de Matemética no IFMS, campus Aquidauana, desde
2011, temos vivenciado debates e préticas curriculares a respeito do que ¢ o EMIP. Como
ministrar o ensino nessa modalidade? Como articular um curriculo de matemadtica que
privilegie esse ensino? Em verdade, relatos espontaneos de colegas professores revelam
um possivel desconhecimento curricular dos objetivos, praticas e finalidades do EMIP, o
que leva a questionarem sua propria pratica profissional, interrogando sobre qual o papel
da matemadtica nessa modalidade de ensino.

Temos uma hipétese inicial: hd um discurso oficial sobre o ensino integrado, que
tenta regulamentar e influenciar praticas curriculares no IFTE, com o propésito de atingir
objetivos e finalidades preestabelecidas para os institutos. No entanto, esse discurso sofre
processos de interpretacdes e reinterpretacdes dos agentes envolvidos na prética didria
dessa modalidade de ensino. Sdo eles: professores, alunos, pais, técnicos administrativos e

direcdo escolar.



Dessa reinterpretacdo do discurso oficial, surgem significados hibridos (Ball, 1994),
que disputam espacos com os pretendidos significados oficiais e podem até ser
antagdnicos.

Para compreender o movimento de disputas que geram politicas publicas, bem

~

como a aplicacdo dessas politicas no “chdo” da escola, nos referendamos na abordagem do
ciclo de politicas de Stephen Ball, que estuda a complexidade das politicas educacionais
em seus diferentes contextos, que sao: influéncia, produgdo, pratica, resultados e estratégia
politica (Ball, 1994), que serdao detalhados posteriormente.

Convém entdo, pesquisar significados nos diferentes contextos, que os sujeitos
responsdveis pela prética curricular das politicas publicas, voltadas para a educacdo
profissional, atribuem ao ensino da matematica no EMIP. Assim, buscamos saber sobre a

significacdo atribuida ao objeto Curriculo da Matemdtica no Ensino Médio Integrado

Profissional, por meio de sujeitos que o vivenciam.

Delimitando o Problema da Pesquisa

Nosso objeto de pesquisa estd situado na intersecdo entre Educacdo e Trabalho,
pois nessa relagdo € que surgem os institutos federais, com a finalidade, dentre outras, de
promover integracdo e verticalizacdo da educacdo bdsica a educacdo profissional e
educacgao superior (BRASIL, 2008), tendo como um de seus objetivos, ministrar educacao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados
(BRASIL, 2008). A recente politica de expansdo da oferta de ensino profissional
concomitante a formag¢ao humana caracteriza-se, segundo Frigotto (2010), como tentativa
de superacdo da dicotomia histéria entre educacao intelectual e educagdo profissional.

Temos entdo o discurso oficial a respeito da integracdo do ensino médio com a
preparagdo para o trabalho que se intensifica nas ultimas décadas, frente as influéncias do
avango tecnoldgico, da globalizacdo, de associagdes civis da industria e do comércio e de

novas relagdes do mercado de trabalho.

Por discurso, compreendemos:

Toda préitica que estabelece uma relacdo tal entre elementos que a
identidade destes resulta modificada como resultado desta pritica. A



totalidade estruturada resultante da prética articulatéria a chamaremos de
discurso. (LACLAU; MOUFFE, 2004, p. 142)

Assim, a legislacdo que rege os institutos € apenas uma parte da rede de significados que
dard sentido ao discurso do ensino médio integrado profissional, pois, a ela, escapa a
pratica das acdes sociais e politicas que se estabelece no dia-a-dia dos institutos, por meio
das relagdes pessoais e profissionais dos sujeitos que vivenciam o ensino, a administra¢ao
e a docéncia nessa modalidade de ensino.

Em meio a essa problemdtica destaca-se, dentre outras, a matemadtica como elo
integrador do ensino bdsico com o ensino profissional, haja vista a natureza tecnoldgica
dos institutos. Essa situacdo nos remete a investigar discursos sobre o Curriculo de
Matematica no Ensino Médio Integrado Profissional, na busca de compreender a formacao
de um possivel discurso hegemonico sobre o papel da matemadtica no ensino integrado.
Atribuimos ao termo hegemoOnico o embate de ideias na busca de consenso, frente ao
enfrentamento de préticas por vezes antagOnicas, que tendem a relacionar-se numa

dialética de 16gica e equivaléncia, tendo em vista que:

os meios de representacdo sé podem consistir em uma particularidade
cujo corpo se divide, dado que, sem cessar de ser particular, ela
transforma seu corpo na representacdo de uma universalidade que o
transcende — a da cadeia equivalencial. Esta relagcdo, pela qual uma certa
particularidade assume a representacdo de uma universalidade
inteiramente incomensurdvel com a particularidade em questdo, € o que
chamamos uma relagcdo hegemonica. (LACLAU; MOUFFE, 2004, p.13)

Temos nos sujeitos que vivenciam o ensino da matemdtica dos institutos, as
particularidades, os signos e significantes, que podem desvelar na pesquisa significados
para esse objeto.

Assim, compreender como a matemdtica atua nesse cendrio da educacdo
profissional, integrada ao ensino médio, caracteriza-se uma problemaética de curriculo. Para

nosso trabalho de pesquisa nos aproximamos do entendimento de curriculo como:

uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma prética de poder, mas
também uma pritica de significagdo, de atribuicdo de sentidos. Ele
constr6i a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se,
portanto, de um discurso produzido na interse¢do entre diferentes
discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos
por tais discursos e os recria. (LOPES; MACEDQO, 2011, p.41).



Conjecturamos que, sentidos e significados locais, atribuidos pela prética curricular,
podem divergir e até contrapor objetivos e finalidades legais de politicas publicas, haja
vista que, “propostas sdo, entdo, apresentadas, vinculadas as perspectivas emancipatorias,
muitas vezes sem que se proceda uma andlise da cultura escolar e de suas dinamicas de
interpretacdo e producdo de sentidos para o curriculo” (LOPES, 2006, p.48).

Nesse sentido € que pretendemos investigar os significados atribuidos por professores de
Matematica, estudantes, pais de estudantes e gestores ao Curriculo de Matematica no

Ensino Médio Integrado Profissional.

O Ciclo de Politicas Pablicas na Producao de Discursos Curriculares

O processo de producdo e implementacio de politicas publicas acontece, segundo
Stephen Ball, de forma ciclica e em diferentes contextos. Sdo eles: contexto de influéncia,
contexto de produgdo, contexto da pratica, contexto dos resultados e contexto da estratégia
politica.

O contexto de influéncia compreende dispositivos legais, sistemas de
financiamentos nacionais e internacionais, partidos politicos, grupos e sujeitos de destaque
na sociedade pelo estudo e conhecimento de determinado tema, que buscam influenciar
decisdes politicas, na tentativa de “construir propostas hegemonicas em meio ao processo
complexo de articulacdo discursiva que envolve tensdes e conflitos” (DIAS; LOPES, p. 83,
2009). Grupos com condutas e praticas proximas formam comunidades epistémicas
(LOPES, 2009), nas quais em um processo de negociacdo, buscam espacos de discussdo e
producdo para difusao de seus discursos.

O contexto da producdo permeia a autoria politica de textos oficiais que
regulamentam determinado tema educacional. Sdo leis, decretos, pareceres, orientacdes e
outros. Esse discurso oficial € resultado de debates e disputas entre os grupos epistémicos
na busca de um consenso geral. Dessa forma, os documentos oficiais procuram agregar em
si significados diferenciados, até mesmo contraditérios, que podem produzir documentos
diversificados de sentido, aceitos pelas comunidades que influenciaram sua elaboragdo e
com significado vazio, pois “quanto mais heterogéneos os discursos, maiores as
possibilidades articulatérias, favorecendo a constituicio de aliancas e do projeto

hegemonico” (DIAS; LOPES, p.85, 2009).



O contexto da prética refere-se as acdes que buscam implementar idéias,
concepgdes e priticas, legalmente estabelecidas nos documentos oficiais. E a tentativa de
mobilizar os agentes educacionais da escola a praticar o discurso proposto. O fazer na
pratica € em ultima instancia individual e assim estd repleto de subjetividade de quem o
faz, atribuindo significados proprios ao discurso oficial e reinterpretando-os (LACLAU,
2006). O professor e os demais sujeitos envolvidos na prética curricular da escola, tecem
interpretagdes dos documentos oficiais. Essas interpretacdes dependem dos contextos da
vida profissional e pessoal, do ambiente escolar, da relacdo com seus colegas, com seus
dirigentes e outras. Assim, temos reinterpretacdo de discursos contidos nos textos oficiais,

muitas vezes ja vazios de significados, essas reinterpretacdes e ressignificagdes,

produzem o que venho denominando discursos hibridos (Garcia Canclini,
1998; Hall, 2003). O hibridismo envolve a mistura de concep¢des, como
por exemplo, a mistura que os parimetros curriculares — tanto para o
ensino fundamental quanto para o ensino médio — fazem entre
construtivismo e perspectivas instrumentais de curriculo, mas nio se
limita a essas mesclas. Tais misturas entre perspectivas que em outras
épocas seriam consideradas absolutamente incompativeis efetivamente
acontecem, mas o hibridismo & caracterizado, sobretudo, pela negocia¢do
de sentidos nos diferentes momentos da producdo de todos esses textos e
discursos da reforma. (LOPES, 2006, p.40)

O contexto dos resultados relaciona-se a regulacdo e ao julgamento da qualidade do
curriculo, por meio de avaliagdes e indices que acabam por se tornarem principios e fins do
curriculo escolar praticado. Tendo o Estado regulamentado oficialmente ideias e
concepgdes curriculares, e essas sendo ou ndo praticadas na escola, avalia-se com
instrumentos institucionais, para “medir” se metas e objetivos foram ou ndo alcancados.

Esses resultados tendem a desencadear outras interpretacdes que sustentam outros
significados, fazendo com que grupos epistemoldgicos percam ou ganhem espagos no
debate curricular, o que acaba por exigir do Estado uma determinada reacdo, na busca de
reformular suas estratégias politicas, o que configura o quinto contexto de produc¢do
curricular proposto por Ball. Para sintetizar as ideias, tomemos o exemplo da LDB de
1996, a globalizacdo, o mercado neoliberal, a evolugdo tecnoldgica, as politicas monetarias
de financiamento da educacao, influenciaram grupos a repensarem o curriculo escolar. Em
virtude desses movimentos, entre outras influencias, o Estado modifica o discurso
dominante e produz a LDB. Para que o proposto legalmente seja praticado, surge a

demanda por formacao continuada dos professores, Programa Nacional do Livro Didético,



Parametros Curriculares e avaliacdo institucional. Os resultados dessas avaliagdes
expressas em indices educacionais mobilizam ac¢des do Estado. Atualmente cresce o debate
sobre o curriculo do Ensino Médio, em virtude dos baixos indices apresentados nessa fase
da educacao bdsica.

A abordagem do ciclo de politicas, apresentada neste artigo de forma sintética, €
um processo complexo, dindmico e articulado, no qual sujeitos e grupos podem habitar
variadas posi¢des nos diversos contextos (LACLAU, 2006).

Tomando o objeto EMIP como grande tema da pesquisa, buscaremos construir
conhecimento a respeito desses contextos, seus agentes e suas significacdes. Para tanto,
pretendemos abordar sujeitos que vivenciam a experiéncia desse ensino, seja como aluno,
professor ou gestor, para, a partir da andlise de seus discursos, sintetizar a interpretacao
que fazem e comparar com os significados preestabelecidos oficialmente. Serd que os
significados atribuidos pelos sujeitos sdo contraditérios aos idealizados pelo Estado? E
possivel que o discurso oficial a respeito dessa modalidade de ensino seja um significante
vazio? E assim qualquer significado atribuido nao ird contradizer o discurso oficial? O que
€ o EMIP para quem o vivencia? Qual o papel da matemadtica nessa formacao? Essas e

outras questdes serdo abordadas em nossa pesquisa.

Sintese Compreensiva

Com a criacdo dos IFET em 2008, o Estado estabelece novas estruturas curriculares
para a educagdo profissional brasileira, o que pode evidenciar a producdo de novos
significados na relacdo Educacdo e Trabalho, como tentativa de superacdo de modelos
anteriores, num processo de constru¢do de um projeto politico que possa articular diversas
concepcoes de ensino profissional. Percebe-se que esses processos de articulagdo “sdo
estabelecidos em diversas arenas de negociagdo politica e, na tentativa de construcao de
consensos, sujeitos e grupos sociais lutam pela hegemonia de seu projeto” (LOPES, 2009,
p-80).

Conjecturamos que as acdes mais impositivas no sentido de unir a educacdo
intelectual e profissional foram dadas a partir de 2008, com a expansdo territorial dos

Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologias com o objetivo de “ministrar

educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos



integrados” (BRASIL, 2008), e de maneira verticalizada, dando ao educando a
possibilidade de continuar seus estudos com especializacdes e cursos de pds-graduacdo
lato sensu e stricto sensu. No entanto, temos o entendimento que essas acdes foram
incitadas por agéncias internacionais de financiamento educacional, visando atender as
demandas do capital financeiro do sistema capitalista.

Pretendemos entdo, investigar os contextos de producdo curricular que orientam o
ensino da matematica no EMIP, por meio da abordagem do ciclo de politicas de Stephen
Ball para contrapor os significados oficiais dispostos no discurso legal e os significados
atribuidos pelos sujeitos que vivenciam esse ensino, em especial os significados atribuidos
pelos sujeitos que atuam no IFMS campus de Aquidauana. A pesquisa estd em inicio de
construgdo, as duvidas transitam livremente nesse processo € mudangas podem acontecer a
qualquer momento. A unica certeza € a necessidade atual de se compreender o que esta

sendo praticado, em termos do curriculo de matemética no EMIP.
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