Contacdo de Historias: abrindo possibilidades de expressao

Bruno Henrique Labriola Missé'

GD2 — Educacao Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental

RESUMO

Nesta Pesquisa voltamo-nos para a contacdo de histérias nas aulas de Matematica, assumindo-a como opcao
metodoldgica que visa despertar no aluno o desejo para aprender Matematica. O contar histéria é, portanto, o
solo para a proposta de acdo na sala de aula, bem como o meio pelo qual se poderé estar atento a postura do
aluno. Questionamos a possibilidade de, a partir das histoérias, o professor levar o aluno a participar das aulas se
expressando, interpretando situacGes, levantando hipéteses, construindo argumentos e validando-os.
Pretendemos desenvolver a pesquisa numa abordagem qualitativa de cunho fenomenoldgico visando
compreender se, a partir da contacdo de histérias nas aulas de Matematica é possivel criar um ambiente no qual o
aluno se disponha a interagir. Para o seu desenvolvimento buscar-se-4 uma fundamentagdo tedrica que nos
possibilite compreender se a contagdo de histérias podera ser uma possibilidade metodolégica que favorece a
producdo do conhecimento, analisando fenomenologicamente o obtido na experiéncia vivida com os alunos
durante o trabalho de campo que se pretende desenvolver.
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INTRODUCAO

Nossas leituras iniciais mostram que a contacao de historias possibilita a criacdo de
um ambiente lidico, irreal e no qual a problematizacdao pode ser desenvolvida permitindo ao
aluno uma andlise de situacdes em niveis distintos de compreensdao. A ‘fantasia’,
possibilitada pela histéria contada, cria o ambiente de descontragdo favorecendo a
investigacdo e a expressao, e essa expressao revela o sentido que a histéria fez para o aluno.
Isso, porém, é suscitado pelas leituras iniciais, que nos motivam a investigar os
desdobramentos dessa metodologia nas aulas de Matematica. Qual o efeito que uma historia

pode criar em um ambiente que se mostra para os alunos como algo rigido e ndo prazeroso?

Buscamos em nossa pratica favorecer o desenvolvimento do pensamento reflexivo
capaz de levar o aluno a formular hipéteses, testa-las e valida-las, para tanto, se faz necessaria
a expressdao do aluno durante as aulas, uma vez que o modo como ele se expressa possibilita
ao professor intervir. Mas como fazer o aluno interagir, participar, e se expressar durante as

aulas de Matematica?
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Tais questdes nos encaminham para a interrogacao orientadora da pesquisa, que pode
ser assim formulada: “A contacdo de histérias nas aulas de Matematica é capaz de criar um

ambiente no qual o aluno se disponha a interagir?”

Neste artigo buscaremos discorrer sobre a literatura que nos permite caminhar no
sentido da interrogacdo posta acima, bem como justificd-la em termos de sua relevancia.
Apresentaremos a metodologia de analise e seus procedimentos, além do cronograma e da

exequibilidade da pesquisa.
PRIMEIRAS LEITURAS: Explicitando o investigado.

Autores da area de Educacdao como, Zunino (1995), Freire (1987), Leontiev (1978) e
da Educacdao Matematica, como Skovsmose (2000; 2001), Serrazina (2003), D’Ambrosio
(2002; 2005) concordam que o processo de ensino e aprendizagem deve transcender a simples
transmissao de contetidos e privilegiar a formacdo de conceitos que permitam ao aluno

discutir e interpretar situacoes reais.

queremos que os conhecimentos escolares contribuam para a formacdo do
cidadao e que se incorporem como ferramentas, como recursos aos quais 0s
alunos recorram para resolver com éxito diferentes tipos de problemas, que
se apresentam a eles nas mais variadas situacdes, e ndo apenas num
determinado momento pontual de uma aula, a aprendizagem deve
desenvolver-se num processo de negociacdo de significados. (SMOLE,
2011)

Mas ainda existem muitas interrogacOes presentes nas discussdes de educadores
quanto a formagdo do aluno. Perguntas de cunho metodol6gico, epistemologico e ontologico,
cada qual com sua relevancia, sdo constituintes de um universo maior de discussdo: o modo

pelo qual o professor deve estar atento para a formacao do aluno.

O termo 'formacdo' é discutido com muitos significados por distintos autores, como
Bicudo (2003), Martins e Bicudo (1983), D'Ambrosio (2002) e Skovsmose (2000; 2001).
Neste trabalho o que se propde é que o aluno ndo apenas faca uso da Matematica numa
perspectiva instrumental, mas que ele seja capaz de, pela Matematica, construir possibilidades
de interpretar as situacOes que vivencia no fazer cotidiano, sendo capaz de analisa-las e
critica-las. Para Skovsmose (2000) esse fazer Matematica é dito como materacia que pode ser
compreendida

como uma competéncia similar a literacia caracterizada por Freire.
Materacia nao se refere apenas as habilidades Matemaéticas, mas também a



competéncia de interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada
pela Matematica. (SKOVSMOSE, 2000. p. 2)

Segundo Skovsmose (2001) a interpretacdo de situagOes reais exige certo nivel de
conhecimento, que aparentemente, s6 um grupo restrito de pessoas tem, o conhecimento
técnico. Porém, esse mesmo autor nos diz que o que ndo se percebe facilmente é que ndo é
somente o conhecimento técnico que é empregado nessa interpretacao, ha também o
conhecimento reflexivo, “que deve ser interpretado como um referencial tedérico mais
conceitual, ou meta-conhecimento, para que se possam discutir a natureza dos modelos e o

critério usado em sua construgao, aplicacdo e avaliagdao” (SKOVSMOSE, 2001. p. 59).

A preocupacdo com a reflexdo no ambito educacional é também trazida por Bicudo
(2003) que nos diz que é pelo ato da reflexao que

A consciéncia volta-se atentivamente sobre as vivéncias vividas. E por ele
que a lucidez é possivel. E por ele que o pensamento rigoroso é viavel. Estar
licido significa ver com clareza, estar ciente das préprias vivéncias.
(BICUDO, 2003. p. 39)

Mas como, em sala de aula, favorecer a reflexdao*? Como favorecer ao aluno a leitura
do mundo, a interpretacdo das informacdes que lhe sdo apresentadas todos os dias e a
compreensdo dos problemas cotidianos utilizando as concepg¢des oriundas do ensino de

Matematica?
Para os PCN,

A Matematica pode dar sua contribuicdo a formacdo do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a constru¢do de estratégias, a
comprovagao e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal,
o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianca na propria
capacidade para enfrentar desafios. (BRASIL, 1998 p 27)

Entendemos que a Matematica pode auxiliar o desenvolvimento de habilidades para a
interpretacdo da realidade recorrendo a légica, a ordenagdo, a proporcionalidade, entre outros
contedidos. Esses conteudos presentes no curriculo de Matematica constituem o pensamento
técnico, e dao as ferramentas do agir na resolucao de exercicios. Mas, se ndo houver o pensar
reflexivo, as ferramentas se tornam intteis e ficam guardadas como em uma caixa, sem se

saber o porqué ou o para qué.

Adotamos aqui a concep¢do de BICUDO (2003) para reflexdo, a saber, “A reflexdo é o constituinte do
sentido.[...] E um tomar ciéncia das percepcdes; é um perceber-se percebendo, intuindo, etc. E um
movimento de dar um passo atras e olhar o vivido, o feito, o realizado intencionalmente, vivendo a
experiéncia reflexiva. (BICUDO, 2003. p.39)



Todavia a metodologia que permite ver a Matemdtica como possibilidade de
decodificacdo do mundo ainda é buscada com afinco pelos pesquisadores. Entendemos, pelo o
que foi exposto até aqui, que a habilidade de interpretacao é primordial para isso e pode ser

favorecida em sala de aula por situagoes que envolvam os alunos fazendo-os “atentos™.

O ato de contar histdrias, segundo Nogueira (2005), tem sido em alguns lugares, um
grande aliado em sala de aula para atrair os alunos, despertando-os para a leitura. Quando
pensamos no “contar histdrias”, somos levados aos tempos de infancia onde nossos pais liam
historias diversas que nos faziam viajar por novos mundos na companhia de personagens
magicos e viver as mais incriveis aventuras. Mas, a contacdo de historias esta presente em
todos os momentos da nossa vida: quando contamos uma anedota que nossos avos contavam,
ou quando narramos um fim de semana inesquecivel, ou até mesmo quando explicamos o
motivo pelo qual chegamos atrasados a um compromisso, estamos fazendo uma contagdo. Ou
seja, o ato de ‘contar histérias’ acompanha o sujeito e, se levado para a sala de aula, talvez
possa ser uma oportunidade de aproximacdo entre a Matematica e situacOes cotidianas.
Meneghel & Ifiiguez (2007) concluem que todas as culturas conhecidas sdo contadoras de

histérias e qualquer experiéncia humana pode ser expressa como narrativa.

As leituras que fizemos acerca do tema para o Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC)
de Licenciatura em Matematica possibilitaram-nos entender que a contagao de historias pode
ser vista como um recurso atrativo ao aluno devido seu carater ludico e instigante. Para
Bitencourt (2009) o momento do "anuncio" de uma historia provoca uma expectativa de
mistério e seducao. Isso faz com que o aluno se encante pelo que lhe é apresentado fazendo-o

esquecer temporariamente de tudo, a ndo ser do que lhe é apresentado pelo contador.

Bitencourt (2009) afirma ainda que, ao ler uma histéria, o aluno pode pensar, duvidar,
se perguntar, questionar. Passa a se sentir inquietado, desafiado, querendo saber mais e
melhor. Isso nos leva a investigar se o ato de contar histdrias nas aulas de Matematica permite
que os alunos passem a refletir, conjecturar solu¢des e argumentar resultados, ou seja, pela
contacdo de historias o aluno é levado a interagir durante as aulas expressando-se? Essa € a
questdo desperta pelas leituras iniciadas, e que ainda encontra-se para nos sem resposta.

Gerardo (2008), a partir das ideias de Freire, nos leva a compreender que,

O saber Matemética ndo consiste em promover o ensino do pensamento nos
alunos porque eles sabem pensar, mas sim partilhar as nossas formas de
pensar, uns com o0s outros, e juntos procurar o melhor caminho para
descodificar o objecto. (GERARDO, 2008 p. 2)



A pesquisa no Mestrado nos permitira ampliar as leituras e buscar compreender se a
contacdo de histérias pode favorecer o ambiente em que o didlogo se faz sempre presente e a

expressao seja incentivada a fim de favorecer um pensar reflexivo do aluno.
RELEVANCIA DA INVESTIGACAO PROPOSTA

A pesquisa que pretendemos desenvolver assenta-se na compreensao de que 0s
processos de ensino e aprendizagem devem ser pautados no didlogo, e que tanto alunos
quanto professores devem se envolver. Sendo assim, o professor deve assumir uma postura de

mediador do conhecimento e os alunos devem se tornar ativos nesse processo.

Essa perspectiva é defendida por autores, como Ubiratan D'Ambrosio, Beatriz
D'Ambrosio, Paulo Freire, entre outros, e esta também nos PCN.

Numa perspectiva de trabalho em que se considere o aluno como
protagonista da construcao de sua aprendizagem, o papel do professor ganha
novas dimensoes. [...] Outra de suas funcdes é como mediador, ao promover
a analise das propostas dos alunos e sua comparacdo, ao disciplinar as
condicdes em que cada aluno pode intervir para expor sua solucgao,
questionar, contestar. Nesse papel, o professor é responsavel por arrolar os
procedimentos empregados e as diferencas encontradas, promover o debate
sobre resultados e métodos, orientar as reformulacoes e valorizar as solugoes
mais adequadas. (BRASIL, 1998. p. 38)

Contudo, a grande dificuldade esta em como conseguir trazer a aten¢dao do aluno para

a sala de aula, de modo que ele seja agente ativo nesse processo?

Para a fenomenologia o sujeito é sempre consciente sendo assim, ndo podemos dizer
que os nossos alunos ndo estdo prestando atencdao em nada, pois eles estdo sempre
intencionados a alguma coisa. Bicudo nos diz que “na abordagem fenomenologica,
consciéncia € intencionalidade. [...] é o movimento de expansdo para o mundo, de abrir-se
para..., de abarcar algo, abarcando-se nesse abarcar” (2003, p. 38). Mas para o que o aluno

estd intencionado?

Apesar de ndo podermos responder essa questdo no momento, a nossa experiéncia
vivida mostra que, na maioria das vezes, ndo é para a aula. Contudo, entendemos que uma
condicdo necessaria para que haja o aprendizado é que o aluno esteja intencionado a aprender.
Nessa perspectiva a pesquisa se faz relevante, no sentido que busca um “disparador” para essa

intencionalidade, ou do voltar-se do aluno para a aprendizagem.



ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para compreender a questdao que nos inquieta pretendemos, como ja mencionado,
desenvolver uma pesquisa qualitativa de cunho fenomenologico. Para tanto, procuraremos
aprofundar o estudo acerca da intencionalidade, da concepcao heideggerianas de afetividade,
compreensdo e expressao, considerados existenciais basicos, da postura fenomenolédgica de
ensinar e aprender e da contacao de histérias como opgao metodologica. Procurando ver o
modo pelo qual as historias sdo compreendidas pelos alunos pretende-se desenvolver um
trabalho de campo com alunos do Ensino Fundamental. Consideramos que o trabalho de
campo nos dard subsidios para a andlise que pretendemos desenvolver sob o foco da

fenomenologia.

A fenomenologia, segundo nossa compreensdo inicial, ¢ um método de investigacdao
cientifica destinado primordialmente a pesquisa de fendmenos humanos; tais como eles sdo
vividos e experimentados. Nela estdo envolvidas a estratégia de coletas de dados (entrevistas
ndo diretivas — descricdo oral das experiéncias vividas pelos sujeitos) e as estratégias de
apresentacdo de resultados (descricdo utilizando as palavras na forma particular em que sdo

expressas pelo sujeito).

O estudo fenomenoldgico ndo tem como pressupostos a dedugdo e o empirismo, mas
sim a compreensao de um fendmeno. A fenomenologia busca a esséncia do fendmeno, e nao
suas causas, e consequéncias. Para FINI (1994, p.27) “o fendmeno é aquilo que surge para a

consciéncia e se manifesta pra esta consciéncia como resultado de uma interrogacao.”

E importante ressaltar que a fenomenologia descreve fatos, sem pretensdes de explica-
los ou analisa-los. Seu principal objetivo é a observacao do mundo vivido, sendo necessario
ultrapassar as aparéncias para alcancar o fendmeno, ou os significados expressos na

linguagem.

A fenomenologia, para a andlise de dados, nos mostra dois momentos fundamentais
para a compreensdo do que é investigado. Esses consistem na analise ideografica, onde ha
um tratamento individual das informagdes obtidas (os dados brutos) de cada unidade de
analise (ou sujeito da pesquisa), a fim de se destacar unidades de significado. Essas unidades
de significado sdo identificadas no discurso do sujeito e permitem ao pesquisador fazer uma
primeira interpretacdao (também chamada de assercao articulada), O segundo momento da

analise é a analise nomotética, que pode ser compreendida como a passagem do nivel



individual para o nivel geral. Ou seja, buscam-se convergéncias (e divergéncias) que se
mostram na andlise ideografica que permitam ao pesquisador chegar a principios de

generalidade ou normatividade que o levem a compreender o investigado.

As assercoes oriundas da analise ideografica (primeiras interpretagdes) ndao estdo mais
ligadas a experiéncias individuais, elas emergem da convergéncia do discurso de varios
sujeitos, sem que necessariamente sejam pertencentes a todos. Podemos concluir que elas sao
de ordem geral, mas ndo universal. Cabendo ao pesquisador analisar as convergéncias e
divergéncias, para tentar chegar a uma compreensao geral. Dessa forma,

As convergéncias passam a caracterizar a estrutura geral do fenémeno. As
divergéncias indicam percepc¢oes individuais resultantes de modos pessoais
de reagir mediante agentes externos. (MACHADO, 1994. p.42)
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