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Resumo: O objetivo deste artigo € analisar as contribui¢cdes da proposta de educacdo matematica para o
elevo do indice de qualidade da educacdo roraimense, tendo como énfase o aspecto da formagéo
continuada, a partir das atividades de ensino-aprendizagem promovidas por alguns professores no
ambiente da sala de aula. A pesquisa foi realizada por 10 estudantes de licenciatura da Universidade
Estadual de Roraima (UERR) e envolveu 08 professores de matematica de 07 escolas do interior e da
capital que responderam um questionario, registraram depoimentos e foram observados em sala de aula,
durante todo o semestre letivo de 2012.1. As analises caracterizaram uma abordagem quali-quantitativa
baseada nas discussdes tedricas e nas préaticas investigativas da Educacdo matemética. Os resultados
revelaram as nuangas e lacunas inerentes a pratica e a formacdo dos professores pesquisados, bem como a
preferéncia metodoldgica dos mesmos, que justificam a reformulacdo do problema e a continuidade da
pesquisa numa perspectiva de construgdo de um modelo pedagdgico especifico, centrado na Resolugdo de
Problemas.
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Abstract: The objective of this paper is to analyze the contributions of the proposed mathematical
education to raise the level of quality of education roraimense, with the emphasis on the aspect of
continuing education, from teaching-learning activities promoted by some teachers in the room
environment classroom. The survey was conducted by 10 undergraduate students from the State
University of Roraima (UERR) and involved 08 mathematics teachers from 07 schools in the interior and
the capital to complete a questionnaire, and recorded testimonies were observed in the classroom
throughout the semester academic 2012.1. The analyzes characterized a qualitative and quantitative
approach based on theoretical discussions and in the investigative practices of mathematics education.
The results revealed the nuances and shortcomings inherent to the practice and training of teachers
surveyed, as well as the methodological preference of them, justifying the reformulation of the problem
and continuing research with a view to building a specific pedagogical model centered on
Troubleshooting.
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INTRODUCAO

Os resultados das avaliagdes do indice educacional e do rendimento dos
estudantes de matematica nas escolas publicas de Roraima tém provocado preocupacgéo
em alguns professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica na
Universidade Estadual de Roraima (UERR), Campus Roraindpolis.

Os resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de alunos® (PISA),
divulgados em 2010 pela Organizacdo para a Cooperacdo Econémica Européia (OCDE)
aponta o Brasil na 532 posi¢do. No caso da Matematica, o documento revela que 69%
das notas ndo passaram do nivel 1. Isto €, da categoria mais baixa da pontuacéo.

Uma anélise grosseira dessa situacdo sugere imediatamente que este problema
tenha ligacdo direta com os meétodos que os professores utilizam para orientar a
atividade cognitiva dos estudantes na formacéo e na operacionaliza¢do dos conceitos da
matematica na escola. E portanto, a formacéo inicial e continuada destes professores.

Esta tese em partes esta correta. Porém, é muito vaga. Pois a sua defesa exige
explicacdo sobre qual esta sendo a finalidades e/ou serventia dos programas e centros de
formacdo continuada para professores no Estado de Roraima. Em contrapartida, se a
formagéo consiste em um processo dimensional que se estabelece por meio de etapas
continua. Seria mais prudente pensar, que 0 problema esteja na sua propositura que a
torna incapaz de propiciar aos professores uma visdo das limitacdes, isto €, das
anomalias do paradigma vigente.

Com base na Didatica do ensino da Matematica que deve constituir um dos eixos
de formacdo de professores. Este artigo discute esta problemética no plano mais
especifico do trabalho docente do professor. Isto é, na sala de aula, analisando as
concepcdes, os fundamentos e o0s métodos utilizados pelos professores no

direcionamento das atividades cognitivas de seus alunos.

# ESBOCO TEORICO

Segundo Fiorentini (1995), durante os séculos XX e XXI, pelo menos 06 (seis)
concepgdes distintas sobre a natureza da matematica e de seu ensino marcaram as
mudangas ocorridas nos processos de obtencdo, producdo e descoberta do conhecimento
matematica na escola. Estas tendéncias sdo; formalista classica, empirico-ativista,

tecnicista, formalista moderna, construtivista e socioculturalista.

* Este programa avalia em 64 paises 0s conhecimentos de estudantes com idade de 15 anos, em Ciéncias,
Matemética e Leitura.



Acompanhando a trajetoria destas mudangas, verifica-se que no inicio do século
XX, pensava-se que o ensino de matematica na escola exigia do professor apenas o
dominio dos conteudos e da sala de aula (tendéncia formalista classica e moderna,
empirico-ativista e tecnicista). Assim sendo, a formacdo se concentrava nos conteidos
(ferramentalizagdo/instrumentalizacdo) e no controle da sala de aula, que muitas vezes
era obtido por meio de coesdes e de castigos humilhantes (ONUCHIC, 1999).

Atualmente é dado énfase ao construtivismo e ao socioculturalismo,
convencionando-se que a educacdo escolar deve ser iniciada pela vivéncia do aluno,
sem reduzir-se ao saber cotidiano. Neste caso, 0 ensino da matemética parte do
conhecimento “dos numeros, das medidas e da Geometria, contextualizados em
situagdes proximas do aluno” (PAIS, 2001 p. 28). Assim Fica ao professor, o desafio de
estruturar condicbes que propiciem a evolucdo desta situacdo inicial em direcdo dos
conceitos previstos.

Engajado nesta proposta, 0 movimento de Educacdo matemaética sugere uma
diversidade de tendéncias que referenciam a metodologia do ensino de matematica,
vejamos: Etnomatematica, Historia da Matematica, Matematica Critica, Modelagem
Matematica, Jogos e recreacdes, Tecnologia, Informatica e Resolucdo de Problemas.

Desse conjunto, a Resolugdo de problema é considerada uma prerrogativa para o
desenvolvimento intelectual e consequentemente um dos principais objetivos da
educacdo. E, portanto da matematica na escola.

Por conta deste entendimento a Resolugdo de Problemas tem ganhado um visivel
destaque nos referenciais metodoldgicos para o ensino de matematica. Como se verifica,
a “Agenda para A¢do” do NCTM (Conselho Nacional dos Professores de Matematica),
publicada em 1980, nos Estados Unidos (EUA), contém recomendacdes para 0 ensino
de matematica, sendo que a principal delas € o ensino de matematica por meio de
resolucéo de problemas (cf. DANTE, 2002; GIANCATERINO, 2009).

Pais (2001) apresenta a Resolucdo de Problemas como a especificidade mais
imediata do ensino de matemaética na escola. Isto €, “o motor propulsor” do ensino deste
saber na escola (p.25). Esta visdo se fundamenta no processo dialético pelo qual o
método de resolugcdo de problemas estabelece conflitos cognitivos, sugerindo que o
estudante recorra ao conhecimento ja existente em funcdo de um novo. Assim sendo, o
desafio didatico do professor consiste em estruturar condigdes intelectuais que superem

as contradicOes inerentes a dialética dos saberes.



Outro fundamento para se propor a Resolugdo de Problemas como método d
ensino para a matematica na escola ¢ a forma como esta atividade possibilita a
estruturacdo dos conteddos a serem ensinados. Este fundamento se estabelece a partir da
teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD, 1993) na qual se revela que a busca pela
solugdo de um problema determina o campo conceitual do sujeito mediante um
processo de contextualizacdo, descoberta e construgéo de conceitos.

A contextualizacdo por sua vez, € outra especificidade imediata do ensino de

matematica na escola. Em linhas gerais se considera que:

A contextualizacdo do saber é uma das mais importantes nogdes pedagdgicas
que devem ocupar um lugar de maior destaque na andlise da didatica
contemporanea. Trata-se de um conceito didatico fundamental para a
expansdo do significado da educacdo escolar. O valor educacional de uma
disciplina expande na medida em que o aluno compreende os vinculos do
contelido estudados com um contexto compreensivel por ele (PAIS, 2002, p.
27).

As Tendéncias em Educacdo Matematica supramencionadas nada mais sdo do
que propostas metodoldgicas cujo objetivo é estimular o pensamento légico por meio de
Resolucdo de Problemas numa perspectiva de ensino contextualizado e significativa.
Isto €, que buscam tornar o ensino de matematica na escola, “mais util, mais atual e
mais significativo” (D”’AMBROSIO, 2009, p. 9).

Em favor da contextualizacdo, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) apresenta a interdisciplinaridade como uma de suas vias. Com este
posicionamento, os eixos transversais (Estudo do meio ambiente, Orientacdo sexual,
Estudo da ética e da cidadania, Saude e Pluralidade sociocultural) sdo sugeridos como
uma ponte pela qual o professor pode contextualizar o conhecimento escolar com 0
cotidiano do aluno (YUS, 1998).

Quanto ao desafio da contextualizacdo da matematica escolar, é necessario
controle da visdo utilitiria da matematica que restringe a contextualizacdo desse saber
somente ao cotidiano. Pois é possivel contextualizar a matematica tanto no tempo
quanto no espaco utilizando a historia da matematica, a interdisciplinaridade e a propria
matematica pela matematica e ndo apenas o cotidiano dos estudantes.

A orientacdo geral dada pelas tendéncias mais contemporaneas é que o professor
se distancie da pratica de ensino por exposi¢do das formas de operacionalizacdo dos

conceitos seguidas de conclusdes prontas e acabadas, e busque efetivar um ensino ativo,



com base na descoberta, dando sentido e significados aos contetdos ensinados em sala
de aula.

Para tanto, a Resolucdo de Problemas e a Contextualizacdo dos contetidos sdo as
especificidades mais imediatas do ensino de matematica. Isto implica que ao programar
o0s conteldos a serem ensinados e estruturar as atividades de ensino-aprendizagem em
matematica, € imprescindivel que o professor valorize acima de tudo, estas duas
especificidades.

Porém, a contextualizagdo e a problematizacdo constituem apenas o0s
fundamentos pedagdgicos do método de ensino. Para que o método possua eficacia é
necessario ainda, que se estabelecam os fundamentos cognitivos e se considerem as leis
da didatica que regem as relac@es entre professor/aluno/contetdo.

Portanto, € importante que o professor considere a teorias das SituacGes
Didaticas referenciadas a Brosseau (1986) na qual se discute os conceitos de efeito
didatico e contrato didatico que sdo fendmenos de grande influéncia no trabalho
pedag6gico do professor em sala de aula. E importante considerar ainda, as teorias
cognitivas que langcam luz sobre a natureza dos contetidos a serem ensinados e sobre as
condigdes mentais que podem facilitar ou dificultar o ensino da Matemaética na escola.
Destas podemos citar a Teoria das Transposi¢des Didaticas (CHIVALARD, 1991); a
teoria dos Obstaculos Didaticos e Epistemoldgicos de (BACHELARD, 1961); Teoria da
Atividade (LEONTIEV, 1978); a Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD,
1993); a Teoria da Aprendizagem significativa (AUSUBEL 1965) e a teoria das Ac0es
Mentais relacionada a (GALPERIN, 1957), entre outras.

#MODELO METODOLOGICO

A pesquisa se estrutura a partir da disciplina de TCC (Trabalho de Concluséo de
Curso), ofertada no semestre (2012.1), na Universidade Estadual de Roraima / UERR,
Campus Roraindpolis. Quando os estudantes sdo convencidos a constituirem uma linha
de pesquisa em Didéatica da Matematica, com énfase no plano da sala de aula.

Esta proposta pretendia inserir os alunos da disciplina de TCC em um ambiente
de andlise e discussdes coletivas e individuais, favoraveis a producdo de seus TCC's.

Em contra partida, esperava-se que as discussdes em grupos propiciassem a elaboracao



de um problema de pesquisa que resultasse em uma tese de doutorado para ser
defendida junto & Rede Amazonica de Educacéo em Ciéncias e Matematica REAMEC”.

Desta forma, a pesquisa teve uma participacao inicial de 19 alunos distribuidos
entre 2 professores orientadores. Deste total apenas 08 concluiram o TCC no tempo
habil do semestre letivo, contribuindo com a pesquisa. O fato de estes alunos residirem
em municipios distintos viabilizou a ideia de uma linha de pesquisa, de forma que o
critério utilizado na escolha do campo de investigacdo foi o domicilio de cada
pesquisador.

Definido este critério, os estudantes juntamente com os professores elaboraram
um Unico projeto de pesquisa que foi operacionalizado em contextos e sujeitos distintos,
mas que tinham um ponto em comum. Todos eram professores de Matematica, na Rede
publica do ensino roraimense, no Ensino Fundamental.

A pesquisa envolveu um total de 08 professores de matematica que atuam em 3
escolas da capital (Boa Vsta) e em 5 escolas do interior (Regido Sul) especificamente
nos Municipios de Sdo Jodo da Baliza, Rorainépolis e Caracarai e Boa Vista. Os
professores pesquisados responderam um questionario, registraram diversos
depoimentos e tiveram suas atividades em sala de aula, observadas durante todo o
semestre letivo de 2012.1.

Para as observacdes foi formalizado um instrumento no qual foram anotadas as
representacdes dos professores em trés momentos de suas atividades em sal de aula. A
saber: introdugéo — desenvolvimento — concluséo.

O questionario continha duas sessfes. A primeira objetivava obter o perfil
profissional do professor pesquisado, enquanto que a segunda buscava obter as
concepcdes do professor a cerca de seu trabalho pedagogico.

Os depoimentos foram colhidos de modo discreto e formalizados por meios de
um diério de campo utilizado por cada aluno pesquisador.

Por se tratar de uma pesquisa em grupo, as analises aconteceram de forma
individual e coletiva numa abordagem “quali-quanti”, baseada nas discussfes teoricas e
nas praticas investigativas da Educacdo matematica.

A técnica utilizada foi a analise do discurso (BAKHTIN, 1995) comparada que

consiste em lancar luz sobre o depoimento oral e escrito dos sujeitos pesquisados

4 Projeto de formacgdo de Doutores em educa¢do na Amazdnia coordenado pela Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) com pédlo nos Estados de Mato Grosso (UFMT), Amazonas (UEA/AM) e Pard
(UFPA/PA) que matem convenio com 17 Instituicdes de Ensino Superior no Norte do Brasil. Incluindo a
UERR.



comparando-0s com suas manifestacfes, tendo como referencial as discussdes teorica
pertinentes.

Nessa perspectiva, acredita-se que disciplina de TCC tenha cumprido seu papel
formativo propiciando aos licenciandos um ambiente de reflexdes e construcdo de
saberes coletivos e individuais, que coadunem com a necessidade e a importancia de
uma producdo cientifica centrada nos obstaculos que se apresentam nos processos de
Ensino-Aprendizagem de matematica no sistema de ensino publico no Estado de

Roraima.

#APRESENTACAO E ANALISES DOS DADOS

Buscando primeiramente conhecer 0s sujeitos da pesquisa, estabelece-se com a
primeira sessdo do questionario, um quadro do perfil dos professores pesquisados que
sdo identificados por uma letra maidscula do nosso alfabeto e seguido de um ndmero

(ver quadro 1).

Quadro 01: Caracteristicas do sujeito da pesquisa

CONDICOES DE TRABALHO DO SUJEITO DA PESQUISA

Sujeitos Espelhoda | Tempo de Tempo de Situacao Situacdo Desenho da
envolvidos | Titulagdo | Experiéncia | formacgéo Docente Funcional Lotacdo
S1 LM/MsC 11 Anos 08/01 Anos 60 h/S Acumulada 9°F/1°M
S2 LM/Esp. 18 Anos 06/03 Anos 40 h/S Acumulada 9°F/1°M
S3 LM 02 Anos 02 Anos 30 h/S Acumula 6°-9°F
S4 LM 09 Anos 06 Anos 20 h/S N&o Acumula 6°-9°F
S5 LM/Esp 10 Anos 02 Anos/01 40 h/S Acumula 8°/9°F-1°M
S6 LM 02 Anos 04 Anos 20 h/S N&o Acumula 6°-9°F
S7 LM/Esp. 11 Anos 08 Anos/03 20 h/S N&o Acumula 6°-9°F
S8 LM 06 Anos 04 Anos 20 h/S N&o Acumula 6°-9°F

A andlise do quadro 1 revela que no conjunto os pesquisados possuem um perfil
de formag&o muito tenra, embora em 99% dos casos, 0 tempo de experiéncia docente se
sobreponha diante do tempo de formacao.

Revela ainda, que 50% deles tém acimulo de cargo ou desvio de funcdo para
garantir melhoria salarial. De modo decorrente, 50% dos pesquisados estdo submetidos
a uma jornada de trabalho cuja carga horaria excede o limite da fungdo e possivelmente
esteja dificultando a continuidade da formac&o docente dos pesquisados.

Corroborando com esta ultima afirmacdo, a segunda coluna (espelho da
titulacdo) registra que menos de 50% do pesquisados possuem Pds-Graduagdo. A
diferenca entre o tempo de exercicio docente e o tempo de graduado, bem como a
distancia em tempo entre a licenciatura e o inicio de uma especializacdo podem ter
ligacdo com a prioridade dada ao trabalho docente, que acaba sendo efetivado de forma
ndo refletida (cf. PAIS, 2001).




A tabulacéo dos dados da segunda parte do questionario é apresentada no quadro
02 a sequir.

Quadro 02: Afinidade dos pesquisados com a filosofia da Educacdo Matematica

Envolvimento com as tendéncias em Educacdo Matematica

Suicitos Conhece as Utiliza
Jeit tendéncias Quais delas? em suas Justifique por qué?
envolvidos
em EM? aulas?
S1 Sim Todas As vezes | Por falta de adequacéo
S2 Sim Ensino por projeto Né&o N&o fui ensinado
S3 Sim Uso de tecnologias Sempre Acho importante, facilita

minha pratica

S4 Sim Jogos e Recreacdo Sim Motiva os alunos

Jogos, Res. de Pbm e Re-significa a préatica de

S5 Sim Software educativos Sim ensino e os contetidos

S6 Sim Res. de Pbm Nao |7 escola ndo da suporte,
sinto inseguranga

S7 Sim Res. de Pbm e Hist. da Mat. Néo ~ _metqd_o tradicional ¢
mais pratico

S8 Sim Jogos e recreacdo Sim Motiva os alunos

As andlises do quadro 02 iniciam-se na comparacdo dos dados apresentados por
S1 nas coluna 2 e 4 (conhece as tendéncias em educacdo matematica?; Utiliza em suas
aulas?). Embora S1 responda na coluna 5 que utiliza as tendéncias matematicas de
forma esporadica em suas aulas. Os registros de campos por sua vez mostram que na
verdade S1 ndo utiliza em suas aulas tais tendéncias.

Por esta razdo o sujeito S1 se destaca nas analises. Ndo apenas por possui Pos-
Graduacdo com Nivel de Mestrado em ensino de Ciéncias e Matemética pela ULBRA,
Canoas/RS e assumir que conhece todas as Tendéncias em Educacdo Matematica. Mas
sobre tudo, por ndo utiliza-las em suas aulas alegando que sdo inadequadas a realidade
dos estudantes.

A vaguiddo na justificativa de S1 a questdo da coluna 5 aponta um problema de
obstaculo Didatico e Epistemoldgicos (cf. BACHELARD, 1961). Neste caso este
professor precisa refletir mais sobre a sua pratica docente sobre a luz desta teoria.

Seguindo a andlise comparativa das colunas 2 e 4. Verifica-se que 100% dos
pesquisados assumem conhecer as tendéncias em Educacdo Matematica, porém apenas
62 % afirma utiliza-las em suas aulas.

Quando as respostas dos pesquisados, contidas na coluna 5, sdo confrontadas
com os registros de campo. Verifica-se que estas respostas eram uma forma pela qual os
pesquisados buscaram colocar na pesquisa, uma boa imagem de sua pratica docente.

Pois o0s registros de campo revelam uma realidade totalmente contraria. Isto é: Os



professores pesquisados ndo utilizam as Tendéncias em Educacdo Matematica em suas
aulas.

Os Software, as Tecnologias e Informatica, os Jogos e Recreacfes e 0s
Problemas de matematica que surgiam em meio as atividades dos professores
pesquisados (coluna 3), ndo coadunavam numa metodologia estruturada
sistematicamente, capaz de estimular o raciocinio légico por meio da resolucdo de
problemas, partindo das vivencias cotidianas dos estudantes (cf. esboco teorico).

O termo “esporadico” ganha amplo sentido nas atividades expostas pelo
professores pesquisados e revelam uma vaguiddo tedrica e epistemoldgica no processo
de sua formagéo.

O quadro 02 com suas nuancas permite generalizar que a problematica do ensino
de matematica nas escolas, quer seja em Roraima ou ndo. Nao esta substancialmente na
formacdo de professores. Este quadro deixa claro que a pratica da Educacdo Matematica
passa pela formacdo de professores, mas exige antes de tudo uma mudancga na postura
dos professores, no que diz respeito a sua responsabilidade coma educagdo de seus
alunos, bem como, com o papel social da escola em sua comunidade.

Assim sendo, é possivel que o grupo pesquisado pereca de uma Vvisdo empirica
do ensino de matematica, dominada pela pratica ndo refletida, (cf. PAIS, 2002), ou
estejam sendo tolidos pelas politicas pedagdgicas presentes no Estado de Roraima que
supervalorizam o rendimento quantitativo dos estudantes, em favor das garantias
orcamentarias do Estado. Portanto, talvez isso explique a preferéncia dos professores
pesquisados pelos métodos tradicionais de ensino fundamentado na transmissdo

expositiva e na reproducdo do conhecimento.

# DISCUSSOES E RESULTADOS
Os resultados revelam uma forte preferéncia dos professores pesquisados pela
aula expositiva. Em decorréncia, o grupo pesquisador {E1, E2, E3, E4,...E10} apresenta
a seguinte discusséo:
1) “E possivel re-estruturar a preferéncia metodoldgica dos
professores pesquisados em um método critico racional de acordo com a
Filosofia de Educagdo Matematica?” (E8);
2) “Quais os fatores que realmente deliberam a preferéncia

metodoldgica dos professores pesquisados?” (E2);



3) “Com base nas discussdes 0 que realmente tem de errado na
preferéncia metodoldgica dos professores pesquisados?” (E7);

4) “Seria possivel incluir no Método Expositivo a Resolugdo de
Problemas e a contextualiza¢do dos contetidos?” (E5)?

5) “Quais aportes tedricos ddo condicdo para a elaboracdo de um
plano pedagdgico que utilizasse a Resolugdo de problemas a partir do método
expositivo?” (E3).

A resposta para estas questbes € a seguinte tese: A tendéncia de
Ensino/Aprendizagem de matematica baseada na concepcao sociocultural admite o
direcionamento das aulas expositivas como uma estratégia para Aprendizagem
Significativa dos conceitos e das operacdes matematicas.

Esta tese reconsidera a teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud (1193) na
qual temos que é a resolucdo de problema que determina ao campo conceitual do sujeito
e do objeto. Isto implica, que conforme esta teoria, a formagdo de conceitos com base
numa atividade de Resolucdo de problemas impbe a necessidade de organizadores
prévios (Ausubel, 1965) que possibilitam um ensino por descoberta (resolucdo de
problemas).

Este posicionamento se fundamenta inicialmente em Polya (1975) que apresenta
a Resolucdo de Problemas como uma habilidade como outra qualquer que adquirimos
por imitacdo e pratica (p.3). Sendo assim, esperar que o0 aluno resolva um problema sem
precedentes € uma tolice, pois é impossivel tirar agua de um poco vazio. Portanto, a
resolucéo de problemas implica a priore, organizacdo prévia das ideias dos estudantes e
estruturacdo das condi¢des do trabalho cognitivo dos mesmaos.

Neste caso, 0 método de aulas expositivas pode ser utilizado inicialmente, em
um plano pedagdgico ativo e estruturado em quatro etapas principais. Isto é:

1%) Organizagdo por meio da exposicdo demonstrativa dos contetdos que
compde o campo conceitual que substancia o conceito a ser formado. Neste caso, 0
professor pode utilizar aulas passeios, videos, imagens, filmes, textos de revistas ou
jornais, jogos, etc;

2%) Problematizagdo que consiste num momento de enunciagdo dos problemas
que deverdo ser propostos aos estudante. Neste momento também é possivel o uso de
jogos pedagdgicos;

3% Operacionalizacdo, na qual os estudantes elaborardo as respostas para o

problema proposto a partir da organizacgéo (12 etapa);



42) Culminéncia. Encerramento do processo de formagdo ou operacionalizagéo
do conceito estudado. Neste momento o professor pode se valer da técnica de seminério,
mostra académica, entre outras técnicas.

Resumidamente, este modelo pedagdgico pode ser desenhado da seguinte triade:
Organizacao/Problematizagdo/Concluséo, de modo que na primeira etapa o método é
0 de exposi¢do, na segunda e terceira etapas 0 método € a resolugcdo de problemas. Na
ultima etapa o professor pode variar a técnica sabendo que o objetivo € avaliar o
trabalho, levando em consideracdo a aprendizagem do conceito estudado e o
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Portanto, é possivel prevé uma fundamentacdo epistemoldgica para este modelo
pedagdgico na teoria dos campos conceituais (VERGANUD, 1993), na Teoria da
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1965) e nos estudos de (GALPERIN,1964) e
(LEONTIEV,1978) sobre a formag&o inicial dos conceitos baseado na organizacdo das
atividades cognitivas dos estudantes.

#CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente a pesquisa mostrou a importancia de maior atencdo e
objetividade na estruturacdo das atividades dos estudantes na disciplina de TCC, na
licenciatura em matemaética, com vista na préatica eficaz da educacdo Matematica em
Roraima.

A pesquisa também revelou a importancia e a necessidade de mais pesquisas em
Educacdo Matematica no Estado de Roraima, que corroborem a formacgédo continuada
dos professores e consequentemente, a eficacia do ensino de matematica naquele
Estado.

Com relacdo a formacdo dos professores, a pesquisa demonstrou que €
necessario que esta aconteca por meio de um processo objetivo que se proponha a
provocar os professores com a intencdo de fazé-los perceberem as fragilidades e
anomalias do paradigma vigente e buscarem alternativas de ensino no paradigma
emergente, com vistas na superacdo dos obstaculos enfrentadas no &mbito da educacao
de Roraima.

Finalmente, a pesquisa possibilitou o0 seguimento deste estudo numa perspectiva
de construcdo de um modelo pedagogico para o ensino/aprendizagem de matematica,
centrado na contextualizacdo e na Problematizacdo, mas que parta da preferéncia

pedagdgica dos professores roraimenses.
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