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Resumo

Este artigo apresenta o projeto de pesquisa entrag@is cujo propésito sera analisar concepcdes e o
processo de (re)construcdo da pratica dos docquotetecionam nos anos iniciais participantes de uma
formacao continuada no ambito do Projeto Obseriatfa Educacdo da UNIBAN. Tal formacao tera
como foco as discussfes sobre os processos deo engle aprendizagem do conceito de area. Para
viabilizar esse estudo realizaremos uma pesquisalitafiva e de natureza descritiva e
interpretativa,coletaremos nossos dados por meiaglieagdo de questionario, registros de obsepsgo
colhidos tanto nas sessdes de formacdo como ress@as professores envolvidos; atividades prodsizida
pelos sujeitos de pesquisa e de entrevistas seatigstas. Os referenciais tedricos que utilizaesdm

os relacionados a formacdo de professores e asdgsedidaticas ligadas a tematica: area de figuras
planas.
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1. Introducéo e justificativa

Os processos de formagao de professores, tanialin@mmo continuada, tém
sido motivo de discussdes e de criticas por vasiores e estudiosos que, ao
analisarem o sistema de ensino brasileiro, verdivauma série de deficiéncias. Uma
dessas dificuldades apresentadas por professakmas diz respeito ao processo de
ensino da Matematica.

Nesse sentido, por um lado, o aluno ndo consegeadar a Matematica que a
escola |he ensina, muitas vezes € reprovado nessialida, ou entdo, mesmo que
aprovado, sente dificuldades deutilizar o conheotme‘adquirido”, isto €, nao
consegue efetivamente ter acesso a esse sabarddenfental importancia. O professor,
por outro lado, consciente de que ndo conseguecgacaesultados aceitaveis junto a
seus alunos e tendo dificuldades de, por si s@negp satisfatoriamente seu fazer
pedagogico procura novos elementos — muitas vezeas receitas de como ensinar
determinados conteudos —que, acredita, possam raeksse quadro.

Analisando o perfil dos professores que lecionanteMatica do 1.° ao 5.° ano
da escola basica no Brasil, observa-se que a maémprocedente dos cursos de
Magistério ou Pedagogia, em nivel superior ou méglique a Matematica oferecida
nesses cursos é apresentada em uma Unica disail@imMdetodologia do Ensino da
Matematica. Se verificarmos as ementas dessapliiss, constataremos pouco tempo
para trabalhar conteldos e métodos da Matemati@meparticular, a Geometria.
Mesmo sabendo que nesses cursos existem discipglirragiscutem diversas teorias da
aprendizagem e da didatica, ha indicios de queonte@dos matematicos ndo vém
sendo tratados, pelo menos, com a frequéncia desdfartanto, observa-se uma série
de lacunas quanto a formalizacdo do conhecimentpedagogo ou dos professores
normalistas.

A esse respeito, 0 estudo realizado por Gatti (R@pdesenta um panorama
geral dos cursos de pedagogia por regido no Brasiltora analisou 1.498 ementas e
constatou que o grupo “Didatica especifica, metuglab e praticas de ensino”



representa 20,7% desse conjunto, e que apenas égB%inado as disciplinas de
contetdos especificos. Gatti denuncia que “essdssdéornam evidente como 0s
contetdos das disciplinas a serem ministradas kEmisaula ndo sédo objeto dos cursos
de formacéo inicial do professor” (GATTI, 2009)

Por conseguinte, as caréncias do conhecimento raatemexplicito na
formagéo do professor dos anos iniciais tém levauitos profissionais da érea a
buscar nos Cursos de Formagédo Continuada respaostatentativa de suprirem
dificuldades construidas ainda na Formacao Inicial.

Nesse sentido, analisando o que vem ocorrendourssscde formacao inicial e
observando nossa pratica, encontramos justifiatpeara a escolha dessa tematica.
Nossa preocupacao com a formacéo de professoreseran consolidada ao longo de
nossa trajetdria profissional. As primeiras ingagéies sobre a formacédo do professor
iniciaram-se ainda quando professora de Matemdticd&Ensino Fundamental e no
antigo Curso de Magistério para professores dos amoiais em 1983. Na época,
algumas colocagfes feitas por alunas que cursavamagistério nos inquietavam, e
muitas afirmavam ndo gostar de Matematica e quallesam o Curso de Magistério
por “terem pouca Matematica”. Assim sendo, mesmolaaiestudante questionava: o
gue levou essas alunas a ter tanto medo de Matah&ue Matematica iria lecionar as
criancas se elas tém uma relacdo de desafeto cmrcesteido? Como seria possivel

haver ensino com tantas limitacGes, especialmargrtq ao conteido Geometria?

Nos ultimos quinze anos, nossa preocupacao conrraa€éo Docente foi se
materializando, em nossa experiéncia como profaessor Curso de Licenciatura em
Matematica e Pedagogia. Nele verificamos que, mesom varias propostas de
mudancas, 0s conteudos de Geometria, quando viséss,tratados de maneira
superficial, o que dificulta ainda mais a formagis futuros professores ou mesmo

professores, pois muitos ja se encontram lecionandeala de aula

Isso nos parece preocupante, uma vez que Pavgaeilofinal da década de 80,
denunciava o abandono da geometria. A autora afama época que “A reversao do
atual quadro do ensino de Geometria € necessarigente, o que exige esforco e
comprometimento dos professores” (PAVANELLO,198830 nos faz repensar sobre a
distancia que ha entre a constatacdo e a “solud@aim problema. Observamos ainda

que a formacdo oferecida nos Cursos de Formacdo taiial como Continuada



precisa enfrentar desafios de modoa suprir as dscdo conhecimento de conteudos

matematicos tdo importantes.

Outro fato ndo menos relevante foi um levantameatdoteses e dissertacoes
realizado na revistZetetikéno periodo de 2000 a 2010, no qual observamo$hayia
uma quantidade pequena de pesquisas brasileiragajam do ensino de Geometria
com professores dos anos iniciais. Dessa formagressar no curso de doutorado e
participar dos encontros de formacgdo continuadadmibito do Observatério da
Educacao, surgiu a opgéo por investigar a formaghprofessores dos anos iniciais
relacionada ao tema area de figuras planas, paldi pelo fato de que os professores

participantes indicaram essa tematica a ser delsgufayocomo descreveremos a seguir.

Nesse contexto, o presente estudo visa contrilwa feflexdo e discusséo sobre
o Conhecimento Profissional Docente do conceitoadsn, uma vez que Sa0 0S
professores o0s principais responsaveis pela arplida compreensdo geométrica dos

alunos da educacéo basica.

3. Descricdo do problema

Reiteramos que esta pesquisa sera desenvolvida wom amostra de
professores participantes do Observatério de Ediacaglatematica situado na
Universidade Bandeirante de Sao Paulo, criado €, 2fdm a finalidade de analisar as
transformacdes das praticas docentes de profesdosesnos iniciais, quando estes
estdo imbuidos de promover inovacdes pedagogicasuas aulas. Os processos de
formacao dos professores envolvidos incluem siesedin que as praticas pedagdgicas

sao refletidas e problematizadas.

No primeiro modulo de estudo foram discutidos nse operacdes,do qual se
observouuma efetiva participacdo dos professorgshados. O segundo médulo a
pedido do grupo foi trabalhado o assunto Geometoa) o tema espaco e formas
tridimensionais.Esse tema despertou interesseatag@mmaioria do grupo,que solicitou
a continuidade da formacao sobre a tematica neitersmodulo, porém com foco no

conceito de area.

Nesse contexto, nos atentamos para 0s seguir&eticqwmentos:



» Quais sado as concepcOes dos docentes que leciomamanmos iniciais
participantes do Observatorio da Educagédo sobngraressos de ensino e de

aprendizagem sobre o conceito de “area”?

» Que experiéncia o professor dos anos iniciais gaeei vivenciar nos cursos de
formacdo continuada para identificar as dificuldagee os alunos enfrentam na
construcdo do conceito de area, e quais as esamidigizadas que favorecem a

superacao destas dificuldades?

» Como as reflexdes realizadas durante o curso fareerpretadas pelo professor

e qual influéncia (se houve) de tais reflexbesessha pratica profissional?

Assim, com a intencdo de encontrar respostas perguestdes, estabelecemos
Nosso objetivo.

4. Objetivos

» Investigar e analisar concepc¢fes dos docentesegienéam nos anos iniciais
participantes do Projeto Observatorio da Educacéespeito dos processos de

ensino e de aprendizagem de area de figuras planas.

» Acompanhar a atuacdo docente a fim de analisaruemmgdida o processo de
formacao contribuiu para a préatica dos professooetocante ao ensino de area
de figuras planas.

6. Referencial tedrico

Para fundamentar a elaboracéo, reelaboracdo degsmcformativo e dos
instrumentos de coleta de dados que compordo nessmo, utilizaremos como
referencial teo6rico autores que discutem quest@acionadas a formacdo de
professores e aos processos de ensino e de apgewizda geometria e, mais

especificamente, sobre o conceito de area de fiquianas.



No tocante a formacdo de professores, as idei&hdknan (1986, 1987) sdo
relativas aos conhecimentos necessarios ao professno conhecimento do contetdo
especifico, conhecimento pedagdgico do conteldoorhecimento curricular do
conteudo, ampliadas pelas categorias estabelgoota3all et al. (2008), que relaciona
tal conhecimento as especificidades da matematizal (2008) apresenta a
categorizagdo: conhecimento do conteudo comumfedigado; conhecimento do
conteudo e de estudantes; conhecimento do conteddo ensino e conhecimento

curricular.

Ainda no que concerne aformacao de professordéigantos como referéncia os
estudos de Zeichner (1993). O autor apresenta &mpos) para justificar a importancia
da formacao de professores como processo de pgépade profissionais reflexivos.
Procuraremos garantir no processo formativo dvoulla reflexdo como uma prética
social, que para o autor significa que “grupos mdegsores podem apoiar e sustentar o
crescimento uns dos outros” (ZEICHNER,1993, p.23).

Quanto a relacdo entre a reflexdo e os processesdieo e aprendizagem da
Matematica, nos apoiaremos nosestudos de SerrdAA8, 1999). Em 1998, a autora
investigou as concepcdes sobre a Matematica e ens@o. Além disso, observou uma

forte relacdo entre a reflexdo e a autoconfianca.®ssa autoraa reflexao

[...] ocorre quando os professores ganham autanurdie sdo capazes
de reflectir nas suas praticas. Isto pressupde lewvado grau de
conscientizagédo que os ajude a reconhecer asahas € fraquezas e
a assumir um forte desejo de as ultrapassar (SERRAZL999, p.
163).

Nesse sentido, pretendemos priorizar, assim conaoit@ra, espacos para o
aprofundamento das reflexdes.

No que diz respeito aos conhecimentos dos prokesseobre o objeto
matematico tratado neste estudo, baseamo-nos eamélay Baltar e Lima. Quanto ao
conhecimento geométrico, Pavanello (1994) discute ap professores, ao abordarem
esse topico, limitam-se, em geral, ao uso de f@nsuéxercicios padronizados que o
aluno resolve a partir de um modelo apresentadogmente. “Quando esses temas sao
tratados em salas de aula os alunos sdo capazessagpe reconhecer e nomear, as
primarias figuras planas e memorizar e aplicaegsas para o calculo de seu perimetro
e sua area (PAVANELLO, 1994, p.8).



Baltar e Lima (2002) enfatizam a necessidade denge@ para a formacao do aluno e
destaca o conceito de area para a ampliacdo dedaomdnto, fato este justificado por
uma variacao de atividades cotidianas.

7.Metodologia

Optaremos porfazer uma pesquisa qualitativa poraséorma que mais se
aproxima de nossas intencdes.Ela nos permitiréeperca esséncia de um fenémeno
social, ou seja, a maneira pratica e organizadaaglesentacdo dos fatos que
determinam o objeto pesquisado. Portanto, realim@seuma pesquisa qualitativa e de
natureza descritiva e interpretativa.

Os sujeitos sdo professores participantes do Cdiseiy da Educacdo da
UNIBAN que lecionam para o0s anos iniciais. A calele dados se desenvolvera,
especialmente, no ano de 2013, terceiro ano datprajo qual constituiremos um

modulo especifico que discutird area de figurasgsda

O modulo deGeometria Plana: o conceito de areaera desenvolvido por nés,
0 qual surgiu a partir da solicitagdodesses profesgara que os assuntos relacionados

a Geometria continuassem a ser discutidos, emiaspebre o tema proposto.

Para esta pesquisa, adotaremos 0s seguintes ijpnec¢as:

- Faremos revisdo bibliografica para elaboracdoddsenho inicial da formacao e
questionario de entrada com intuito de identifioarconhecimentos dos professores
sobre o conceito de area.

- Observaremos as sessodes de formacéo e as anissadas pelas professoras.

Para a coleta de dados:

- videogravaremos as sessoOes de formacéo e aglaslpsofessores;
- atuaremos como observadores do processo formatdep dindmica utilizada na sala
de aula dos sujeitos envolvidos;

- comporemos um diario de campo com nossas anotegdesparticipante do grupo;

- coletaremos as atividades produzidas pelos moifes durante o processo formativo;



- coletaremos as atividades produzidas pelos aldo®grofessores participantes;

- realizaremos entrevistas semiestruturadas cosujegos de nosso estudo.
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