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RESUMO

Neste artigo, apresentamos aspectos tedricos antevistos para a analise de dados da pesquisa de doutoramento
gue estamos desenvolvendo, de forma a considerarmos a possibilidade de ampliagdo, ou mesmo de excluséo,
de aspectos consonantes/ou ndo com os dados que se encontram em fase de producdo. Tal pesquisa, entdo,
tem por objetivo principal investigar se a teoria a repeito da Cyberformacéo® de Professores de Matematica se
manifesta na pratica de educadores que atuam em cursos que ocorrem na modalidade de Educagdo a
Distancia Online (EaD Online), de forma a podermos conceber a possivel existéncia de uma préxis,
contemplando aspectos pedagdgicos, tecnoldgicos e especificos da matemética realizados com o
ciberespaco®. Para isso, tecemos um debate tedrico, entrelacando concepcBes ligadas & Formacdo de
Professores, Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC), praxis (VASQUEZ, 1977; ARAUJO, 2011) e
de habitus (BORDIEU, 2007, 2009; NOGUEIRA, 2009). Justificamos tais escolhas, pois visualizamos que a
constituicdo de uma préaxis reflete, possivelmente, uma forma da Cyberformagdo se presentificar, e isso,
podera conduzir a um habitus no professor de matematica online.
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Online, Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo.

INTRODUCAO

Devido ao desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC) e
Tecnologias Digitais e com as continuas transformacdes tecnoldgicas nas sociedades, o
ciberespaco tem se apresentado como uma possibilidade para a Educacéo, particularmente,
para a Educacdo Matematica (ROSA, 2008). Dessa forma, como palco do processo de

ensino e aprendizagem, a Internet estd fazendo com que diferentes possibilidades de
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interacdo tornem-se possiveis (BORBA; VILLARREAL, 2005), abrindo-se para um
universo no qual as TIC exercem papel fundamental durante todo o processo educacional
(ROSA, 2011).

Dessa forma, pesquisas ligadas a Educacdo Matematica com 0 uso dessas
tecnologias tornam-se também constantes (ROSA; PAZUCH; VANINI, 2012). Isso ocorre
frequentemente, pois, as tecnologias tém modificado a sociedade em quase todas as areas
e, sendo assim, o campo educacional ndo é excecdo, muito pelo contrario, trata-se de uma
area em que essas tecnologias apresentam um potencial considerdvel (ROSA;
MALTEMPI, 2010).

No entanto, muitas vezes esse uso em sala de aula - feito com todos esses recursos
tecnoldgicos — distancia-se do que a concep¢do de Cyberformacdo entende como uso
viavel as aulas de matematica (VANINI; ROSA, 2011). De acordo com tal concepc¢éo, o
uso de tecnologias na aula de matematica precisa ser concebido no sentido de
potencializacdo da cognicdo matematica e ndo como recurso que agiliza, motiva e/ou que
se insere na vida do estudante por fazer parte da evolucdo do mundo contemporaneo
(ROSA; PAZUCH; VANINI, 2012). Entendemos que todos esses argumentos ndo deixam
de ser importantes, mas ndo podem sustentar o uso de tecnologias nas aulas de matematica.

Nesse viés, apesar de defendermos a concepcdo de formacdo de professores de
matematica que toma primordialmente o uso de tecnologias como um aspecto que amplia
ou potencializa a cognicdo matematica (Cyberformacdo), na qual a tecnologia é um dos
elementos protagonistas da producdo do conhecimento, verificamos que pesquisas
envolvendo formagdo de profissionais que atuam no ensino de Matematica em cursos a
distancia ainda € uma lacuna a ser preenchida. Dessa forma, existem questdes relevantes de
investigacdo no processo de formacgdo em tal ambiente (ROSA, 2010).

Para Richit (2010), apesar da producdo de conhecimento matematico online poder
ser transformada e potencializada no ciberespago, um aspecto que deixa clara a
necessidade de se analisar a Cyberformacdo de Professores de Matematica diz respeito a
incompatibilidade da formacéo inicial desses profissionais licenciados em uma década em
que houve algumas mudangas educacionais suscitadas pelo desenvolvimento e
aprimoramento dos recursos tecnologicos.

Intencionando avancar no preenchimento dessa lacuna, desenvolvemos a segunda

edicdo do curso online de formacéo continuada para docentes que vém atuando na EaD



Online, denominado “Cyberformagdo de Professores de Matematica> 2* edicdo”. No
planejamento dessa proposta, procuramos envolver aspectos tecnologicos, especificos
(matematicos) e pedagogicos, visando a Cyberformacdo (VANINI; ROSA, 2011). Assim,
com tais consideracGes explicitadas, buscamos nessa pesquisa investigar como esse
conjunto de aspectos tecnoldgicos, especificos e pedagdgicos abarcados na Cyberformacéo
é potencializado ou restringido, ou seja, como podem se incorporar na pratica desses
docentes que atuam em cursos que ocorrem na modalidade de EaD Online (VANINI;
ROSA, 2011).

De forma geral, entendemos a formacdo de professores de matemética com
tecnologias sob o pressuposto da Cyberformagdo (ROSA, 2010), ou seja, uma formagéo
para professores de matematica que atuardo em ambientes virtuais de aprendizagem de
forma a serem-com, pensarem-com e saberem-fazer-com as tecnologias (ROSA;
PAZUCH; VANINI, 2012).

Nesse interim, considerando o ciberespaco como um espa¢co pedagdgico que
oferece grandes possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social dos
professores (KENSKI, 2007), nossa investigacdo parte inicialmente do aporte tedrico na
perspectiva do ser-com, pensar-com e saber-fazer-com as tecnologias (ROSA, 2010), do
habitus (BORDIEU; 2007, 2009) e da praxis (VAZQUEZ, 1977) do professor de
matematica online. Para orientar essa investigacdo, constituimos a seguinte questdo
norteadora: “De que forma a Cyberformacio de professores de Matematica se

presentifica na pratica desses docentes na Educacdo Matematica Online?”.

ALGUNS APONTAMENTOS TEORICOS...

O atual cenério da educacdo e da sociedade muitas vezes tem imposto para 0s
professores uma grande quantidade de atribuicdes que sua formagdo inicial ndo abarca
(VANINI; ROSA, 2011). Dessa maneira, iniciamos justificando alguns aspectos
relacionados a importancia de pesquisas envolvendo a formacdo de professores.
Corroborando Bicudo (2003), “[...] ¢ um tema antropologicamente relevante, pois aponta
para caracteristicas do modo de ser do ser humano, além de ser importante do ponto de

vista epistemologico, ético, econdmico, social e historico” (BICUDO, 2003, p.10-11).

> A primeira edicdo foi elaborada por Seidel e Rosa (2010).



Além disso, considerando que as transformacdes manifestadas na sociedade podem
gerar mudancas na reorganizacao do contexto educacional, e que a sociedade caminha para
a aquisicdo em massa dessas TIC (BAIRRAL, 2007), sendo que novas formas de interacao

e de aprendizagem sao constituidas nos ambientes educacionais

[...] fazer pesquisa sobre formagdo de professores é uma iniciativa necessaria
atualmente, visto que novas facetas e dimensdes sdo reveladas mediante a
dinamicidade das tecnologias [...], [ou seja], [...] que pesquisas sobre esse tema
sdo pertinentes, pois é preciso compreender e perspectivar a educacdo frente a
reorganizagdo social (RICHIT, 2010, p. 27).

Porém, pensamos que € importante rever alguns aspectos que envolvem a formacao
docente, especialmente, no ambito do uso do amplo espectro de aparatos tecnologicos
disponiveis para a pratica pedagdgica. Segundo Tanuri (2008), mesmo com diferentes
iniciativas envolvendo processos de formacgdo continuada, os resultados obtidos por meio
dessa formacédo, ndo tém produzido modificacGes nos processos educacionais classicos.

Contudo, acreditamos ndo ser o bastante que professores “[...] sejam alfabetizados
no uso dos instrumentos eletrénicos e saibam produzir, armazenar e disseminar novas
formas de conhecimento, utilizando linguagem digital” (MORAES, 1996, p.65). Assim,
conforme Maltempi (2008), além de inserir a tecnologia no ambiente de ensino e
aprendizagem é importante que os docentes reflitam sobre suas praticas pedagdgicas, de
forma a conceberem o uso de uso de tecnologias como um aspecto que possa ampliar ou
potencializar a cogni¢do matematica.

Rosa (2008) afirma que o ensino e aprendizagem realizados no ciberespaco
possibilitam a construcdo e ampliacdo de conceitos matematicos de forma a conceber o
ser-com, 0 pensar-com e o saber-fazer-com tecnologias como aspectos evidenciados nessas

facetas. O autor apresenta tais ideias como:

[...] “Ser-com” o ciberespago, ser cognitivo (sujeito), ou ainda “ser cibernético”
[...], “Pensar-com”, ou seja, pensar matematicamente com o ambiente virtual [e]
[...] a idéia de “Saber-fazer-com”, a partir de agdes que mostram que ha uma
intencionalidade do ser cibernético que as executa. Ndo € uma acdo qualquer,
mas o ato intencional de agir, a Agency, ou seja, acdo com vontade e senso de
realizacdo (ROSA, 2008, p.32).

De acordo com essas concepgdes, acreditamos que essa perspectiva pode nortear a
pesquisa que estamos desenvolvendo, no sentido de investigar como 0 ser-com, pensar-
matematicamente-com e saber-fazer-matematicamente-com o ciberespaco, 0s quais Sao
aspectos da concepcao de Cyberformacao, se presentificam nas praticas pedagogicas dos
docentes que realizaram o curso de Cyberformacdo de professores de matematica — 22

edicéo.



Nesse escopo, acreditamos que ao oferecer o curso de formacdo continuada
usufruindo dessas concepcdes, podemos buscar evidencias de como a Cyberformacéo se
presentifica na pratica do professor de matematica Online. Para isso, tecemos um debate
tedrico, partindo das concepcdes de praxis (VAZQUEZ, 1977) e de habitus (BOURDIEU,
2007, 2009). Justificamos tais escolhas, pois visualizamos que a constituicdo de uma
praxis reflete, possivelmente, uma forma da Cyberformacéo se presentificar, e isso, podera
conduzir a um habitus no professor de matematica online.

Acreditamos ser importante que a formacdo do professor que ensina matematica
nos curso de EaD Online aconteca de maneira contextualizada — no locus do trabalho
docente — e especifica de forma que as experiéncias e dificuldades encontradas pelo
professor constituam-se em um ponto inicial para a elaboracdo de acGes e atividades de
formacdo (VANINI; ROSA, 2011). Dessa forma, o professor podera repensar suas
técnicas, buscando qualificar ou modificar suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
entendemos como um aspecto fundamental que os docentes sujeitos da pesquisa, conectem
a parte tedrica, vivenciada durante a Cyberformacdo, a sua pratica, utilizando tais
concepcdes em seu locus de atuacdo profissional. Ou seja, os produtos da consciéncia tém

que materializar-se para que a transformacao acontega em ato, pois

[...] a teoria, como a palavra o diz, é espetaculo, que ndo pode se contemplar
sendo a partir de um ponto de vista situado fora do palco onde se passa a agdo
[Curso de extensdo “Cyberformagdo”], a distdncia estd sem divida menos ali
onde ela é habitualmente procurada, ou seja, no intervalo entre as tradi¢fes
culturais, do que no intervalo entre duas relages com o mundo, teorico e
pratico (BOURDIEU, 2009, p.30 — grifo do autor).

Nesse contexto, acreditamos ser importante elucidar o fato que enquanto a atividade
permanecer em determinado estado simplesmente tedrico ndo se transpde a uma praxis
(ARAUJO, 2011), ou seja, atividade teorica por si s6 ndo € a praxis. Defendemos a ideia
que a praxis pode ser constituida no momento em que o sujeito utiliza essa teoria para
atuar de modo pratico. Corroboramos Vazquez (1977, p. 406) que introduz a palavra
“pratico”, como “[...] ato ou objeto que produz uma utilidade material, uma vantagem, um
beneficio”.

Entendemos praxis como “[...] atividade material humana, transformadora do
mundo e do préprio homem” (VAZQUEZ, 1977, p. 406) e também corroboramos a
concepcdo estabelecida primeiramente por Marx (VAZQUEZ, 1977) ao afirmar que a
praxis marca as condi¢des que tornam possivel a passagem da teoria a pratica e assegura a

intima unidade entre uma e outra. Dessa forma, pensamos que a pratica dos educadores



matematicos em Cyberformacdo caracteriza esse entrelacamento (teoria e prética),
podendo constituir assim sua préaxis (VANINI; ROSA, 2011).

Nesse viés, o processo de Cyberformacdo de professores de matematica reflete a
busca de pontes entre teorias e praticas, isto é, tal processo pode evidenciar/gerar a
presentificacdo de uma praxis no futuro professor ou professor de matematica online
(VANINI; ROSA, 2011) no contexto do ciberespago e/ou com o uso das TIC (ROSA,
2011). Também, conjecturamos que o entrelacamento das dimensBes da Cyberformacao,
tecnoldgica, especifica e pedagogica, na perspectiva do ser-com, pensar-com e saber-fazer-
com as tecnologias pode, a partir da préxis constituida, criar um habitus nos sujeitos da
pesquisa.

Assim, acreditamos que o conceito de habitus (BOURDIEU; 2007, 2009), também
possa sustentar teoricamente tal investigacdo sobre a presentificacdo da Cyberformacdo na
pratica dos sujeitos da pesquisa. Com isso, vislumbramos que a concepg¢do de conceitos e
paradigmas desencadeados pela Cyberformacgédo possa

[...] durar o bastante para produzir uma formagdo duravel, isto é, um
habitus como produto da interiorizacdo dos principios de um arbitrario
cultural capaz de perpetuar-se ap6s a cessacdo da acdo pedagdgica
[cyberformacdo] e por isso de perpetuar-se nas praticas os principios do
arbitrério interiorizado (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p.44 — grifo do
autor).

Nesse sentido, entendemos que a Cyberformacdo pode desencadear um habitus que
vai gerir acdes presentes e futuras dos docentes (sujeitos da pesquisa), de forma que os
principios dessa formacdo com uso de TIC sejam manifestados pelos sujeitos, a fim de se
perpetuar nas préaticas desses. Dessa forma, o habitus € a presenca “[...] operante de todo o
passado [sujeito da investigacdo] do qual é o produto: no entanto, ele é o que confere as
préaticas sua independéncia relativa em relacdo as determinacGes exteriores do presente

imediato” (BORDIEU, 2009, p.93). Compreendemos o conceito de habitus como

[...] sistema de disposi¢Bes durdveis, estruturas estruturadas pré-dispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, quer dizer, enquanto principio de
geracao e de estruturacdo de praticas e de representagcdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem que, por isso, sejam o
produto de obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem
supor a visada consciente dos fins, e 0 dominio expresso das operacGes
necessarias para atingi-los e, por serem tudo isso, coletivamente
orquestradas sem serem o produto da acdo combinada de um maestro
(BOURDIEU, 2009, p.87 — grifo do autor).

Esse habitus ndo tende a obedecer a uma concepc¢do linear de regras, e a0 Nn0sso ver
estd intimamente ligado a concepcdo da Cyberformacdo, ou seja, nessa formacao ndo ha
“receitas” ou “regras” a serem seguidas para o uso das Tecnologias em sala de aula, nem o

entendimento de uma suposta ‘“domesticacdo” ou “dominio total” do uso dessas



tecnologias em ambientes educativos, tampouco se considera pertinente que haja um
conforto por parte do professor. Na viséo estabelecida, defende-se que se aprenda a pensar
e lidar com o constante risco que as TIC possibilitam (PENTEADO, 2001), sem seguir um
conjunto pré-definido de passos ou regras, objetivamente adaptadas a um determinado
produto. Assim, quando o professor encontra-se nesse risco constante, vislumbramos que o
habitus, possivelmente desencadeado com a Cyberformacéo, pode “[...] permitir produzir
praticas em namero infinito, e relativamente imprevisiveis (como as situacfes
correspondentes)” (BORDIEU, 2009, p.93).

Também, corroborando Bourdieu (2007, p.180) afirmamos que o habitus ¢ “[...] o
produto de uma histéria [...]”, que produz praticas individuais e coletivas e que tende a
garantir a conformidade das préticas e sua constancia ao longo do tempo. Assim, pensamos
que o habito do professor de matematica pode ocorrer de forma consensual, a partir de suas
vivéncias e experiéncias anteriores. No entanto, a transformacdo de um habito em um
habitus “[...] reside no descompasso vivenciado como surpresa positiva ou negativa, entre
as expectativas e a experiéncia [...]” (BORDIEU, 2007, p.182). Dessa forma, acreditamos
que a formacdo continuada realizada pelos professores de matematica pode funcionar
como um descompasso, no sentido de constituir um novo habitus, a partir das experiéncias
vivenciadas durante a Cyberformacdo, intervindo “[...] num mundo social ou num campo
ao qual esteja genericamente ajustado [o ciberespago]” (BORDIEU, 2007, p.191), ou seja,
relacionado “[...] com as condig¢des sociais nas quais ele ¢ posto em agdao” (BORDIEU,
2009, p.93).

Entendemos ainda que se o0s sujeitos da pesquisa manifestarem tais concepcoes,
esse habitus fard com que esse professor em formacdo possa agir “[...] nas mais diversas
situacOes sociais, ndo como um individuo qualquer, mas como um membro tipico de um
grupo ou classe social que ocupa uma posi¢do determinada nas estruturas sociais”
(NOGUEIRA, 2009, p.26). Dessa maneira, acreditamos que no momento que ocorrer a
presentificacdo da Cyberformacéo, o sujeito estara assumindo essa concepcao e o habitus
construido por ele fara parte de suas atividades sociais, ou seja,

[...] as marcas de sua posicao social, as estratégias de acdo que lhes sdo
tipicas, as crencas, 0s gostos, as preferéncias, as propriedades
correspondentes a uma posicao social especifica sdo incorporadas pelos
sujeitos [em formacdo] tornando-se parte de sua natureza (NOGUEIRA,
2009, p.26).

Nesse interim, entendemos que a Cyberformacdo possa vir a ser um descompasso

na formacdo desse professor de matemaética, e isso pode se constituir no sujeito em



formagdo a “[...] busca da superagdo, por meio de uma préxis centrada no conceito de
habitus” (NOGUEIRA, 2009, p.17). E ¢ nessa busca de superagdo que o professor de
matematica encontra na Cyberformacdo uma possibilidade para fugir de um modismo que
as vezes esta impregnado nele. Com isso, o professor pode deixar de trabalhar em uma
zona de conforto (dominio da situacdo pelo professor) e passar para uma zona de risco
(PENTEADO, 2001). Nesse viés, corroboramos as ideias de Rosa (2008), pois o professor
ao “[...] criar mundos, identidades online e acBes para essas, de forma a experiencia-las
[Cyberformacéo], acarreta cada vez mais graus de instabilidade, de caos educacional que

contribuem para o [seu] processo formativo” (ROSA, 2008, p.243).

METODOLOGIA

Em nossa investigacdo adotamos a modalidade de Pesquisa Qualitativa como
suporte a relacdo entre visdo de conhecimento e procedimento metodoldgico investigativo
(ROSA; PAZUCH; VANINI, 2012). Realizamos tal escolha porque para nos é
imprescindivel a percepcdo de um amplo espectro de indicios que possam responder a
pergunta diretriz da pesquisa, em termos da possibilidade de constituicdo de uma praxis,
ou da presentificacdo de um habitus nos educadores que realizaram a Cyberformacao.

A partir disso, acreditamos que essa abordagem pode conduzir a compreensao do
fendmeno que esta sendo investigado, isto é, revelar as principais caracteristicas e praticas
pedagdgicas vinculadas a Cyberformacdo, além de aspectos e concepgfes importantes da
formag&o continuada dos sujeitos que estdo sendo pesquisados.

Para realizar tal investigacdo, construimos na plataforma Moodle®, o curso de
extensdo, denominado “Cyberformagdo de Professores de Matematica — 2* edicdo”. O
Curso totalmente a distancia, estd sendo executado entre 0s meses de setembro a dezembro
deste ano, com previsdo de duragédo de 40h/aula. As atividades formativas foram divididas
em duas partes: 28 horas de encontros assincronos (foruns de discusséo, e-mails, produgédo

de atividades que devem ser postadas na plataforma, resolucdo e construgdo de

® Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment é um software livre, de apoio & aprendizagem a
distancia que dispde de um conjunto de ferramentas tais como: foruns, diérios, chats, questionarios, textos
wiki, publicar materiais de quaisquer tipos de arquivos, dentre outras funcionalidades (WIKIPEDIA, 2011).



cyberproblemas’, etc.) e 12 horas de encontros sincronos, 0s quais ocorrem
quinzenalmente nas quartas-feiras, das 19h as 21h via chat. Participam do curso 12
professores de matematica que atuam na EaD Online (sujeitos da pesquisa).

Dentre as tematicas dos encontros sincronos e assincronos destacamos a
Cybermatemética,  Cyberformagdo, = Ambientes  Virtuais de  Aprendizagem,
Construcionismo, Cyberproblemas, entre outros.

No primeiro encontro assincrono, o0s sujeitos da pesquisa realizardo atividades
visando constituir reflexdes acerca do uso de TIC na Educacdo Matematica. Essas
atividades servirdo de base para o debate realizado no encontro sincrono, norteado pela
seguinte questdo: “Porque inserir e usar TIC, Tecnologias Informaticas, Tecnologias
Digitais na Educacdo Matematica?” O segundo assincrono tem por objetivo principal
analisar e discutir a formacdo docente na perspectiva do ser-com, pensar-
matematicamente-com e saber-fazer-matematicamente-com as tecnologias na producéo de
conhecimento matematico com o ciberespaco. No encontro sincrono referente a essa
temaética os sujeitos da pesquisa debaterdo sobre “O que ¢ Cyberformagao?”.

A tematica do terceiro encontro assincrono sera a utilizacdo de ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA) com TIC na producdo de conhecimento matematico. Neste
encontro, além de resolver algumas atividades propostas, 0s sujeitos da pesquisa
construirdo suas préprias atividades utilizando redes sociais e AVA. Em seguida, no
terceiro encontro sincrono, os participantes debaterdo as atividades construidas pelos
colegas e realizardo uma reflexdo acerca da questdo: “De que forma utilizar ambientes
virtuais de aprendizagem na Educacdo Matematica?”.

As atividades propostas no quarto encontro assincrono objetivam trabalhar a ideia
de producéo de conhecimento matematico com o ciberespaco, construcdo de conhecimento
na EaD Online. Nesse encontro, 0s sujeitos da pesquisa poderdo resolver alguns
Cyberproblemas, enquanto que no quarto encontro sincrono, em uma discussdo em chat,
caracterizardo os principais elementos de um Cyberproblema. Essa discussdo sera mediada
pelas seguintes interrogagdes: “O que ¢ Cybermatematica?” e “O que ¢ um
Cyberproblema?”.

No quinto encontro assincrono, serdo abordadas questfes relativas a tematica do

Construcionismo®. Esse encontro tem por objetivo analisar e discutir o Construcionismo

7 Problema que necessita do uso de recursos tecnologicos para sua resolucdo, visando a utilizagdo de
ambientes virtuais como possibilidade de ampliacdo de discussGes, de interacdo e, consequentemente, de
producdo de conhecimento matematico (ROSA; VANINI; SEIDEL, 2011).



como forma de criar produtos para a aprendizagem de matemética. Nesse momento, 0s
sujeitos poderdo construir seus proprios Cyberproblemas, tomando por base as cinco
dimens@es do Construcionismo. No quinto encontro sincrono, seré realizada uma discussdo
relativa a tematica do Construcionismo, norteada pela pergunta: “Como pensar a produgdo
de atividades/recursos educacionais baseados no Construcionismo?”’.

O ultimo encontro assincrono tem como tema a criagdo de atividades/planos de aula
para EaD Online. Nesse encontro, os participantes poderdo escolher um plano de aula,
dentre os trés diferentes planos que estardo postados na plataforma Moodle. Apds isso,
cada sujeito tem que justificar o motivo por ter escolhido tal plano. Também, cada um
elaborard um plano de aula proprio, possivel de ser aplicado em sua instituicdo. No
encontro sincrono relativo a esse tema, serdo discutidos os modelos de planos de aula, o
motivo da escolha de cada sujeito e os planos de aula construidos por cada participante.
Esses trés planos de aula postados como modelos possuem caracteristicas proprias, ou seja,
o primeiro plano é totalmente desenvolvido para uma aula de matemética a distancia que
visa a reproducdo da aula presencial. O segundo plano utiliza alguns softwares
matematicos, mas ainda carrega consigo algumas caracteristicas discutidas nos primeiros
encontros, isto é, a concepgdo de uso pelo uso de TIC na sala de aula. O terceiro plano a
ser apresentado ird conter os principais conceitos vislumbrados e defendidos pela
Cyberformacéo. Assim, analisando as escolhas dos planos e o motivo que cada sujeito
apresenta para tal preferéncia, acreditamos que poderemos utilizar tais dados para
evidenciar qual concepc¢éo de aula a distancia o professor em Cyberformacéo se identifica.

Entendemos que a principal parte dos dados serd produzida apds o curso de
extensdo, momento em que serdo acompanhadas as atividades dos sujeitos da pesquisa, em
suas plataformas virtuais de trabalho ou até mesmo presencialmente, objetivando constatar
a presentificacdo da Cyberformacao na pratica destes docentes.

Nesse interim, esperamos que todos os procedimentos metodoldgicos apresentados
possibilitem obter possiveis respostas a pergunta diretriz de nossa pesquisa: “De que
forma a Cyberformacdo de professores de Matemética se presentifica na pratica

desses docentes na Educagdo Matematica Online?”

8 «[...] traz a ideia de aprendizagem associada & construgdo. Seguindo esse principio, a busca ou construc&o

de um conhecimento especifico pode estar associada ao processo de construcdo de um artefato, que por sua
vez pode gerar um conjunto de construcdes e abstragcdes mentais” (PAPERT, 1994).



NA DIRECAO DE UMA CONCLUSAO...

Neste artigo exploramos, teoricamente, aspectos que podem sustentar a
investigacdo que estamos desenvolvendo, tendo por objetivo principal investigar como o
processo de Cyberformacédo de professores de matematica pode se presentificar na pratica
desses docentes que atuam em cursos que tomam a modalidade de EaD. Apresentamos
também alguns delineamentos metodoldgicos de nossa investigagdo e esperamos, com a
Pesquisa Qualitativa, revelar as principais caracteristicas e praticas pedagogicas vinculadas
a Cyberformacéo, além de aspectos e concepg¢des importantes da formacao dos sujeitos de
nossa pesquisa.

Além disso, delineamos de forma breve a pesquisa que estamos desenvolvendo.
Atualmente estamos na fase de producdo de dados, para isso realizamos um curso de
extensdo totalmente a distancia. Apds essa etapa, analisaremos e interpretaremos esses
dados a luz do referencial tedrico. Cremos que, se a parte tedrica proposta no Curso se
presentificar nas atividades praticas dos docentes, esses podem ter constituido - pela
Cyberformacdo - uma praxis, e entendemos que se essa praxis se constituir, ela podera
conduzir a um habitus nesse professor de matematica online.

Com relacdo ao breve referencial tedrico apresentado neste trabalho, pretendemos
continuar nossa incursao pela literatura visando avancar e consolidar teoricamente questoes
que poderdo dar suporte aos dados produzidos visando sustentar as possiveis respostas a
pergunta de investigacdo. Dessa forma, pretendemos investigar a presentificacdo da
Cyberformacdo na pratica do professor de matematica online e assim possibilitar reflexdes
na constituicdo de outros cursos de formacdo de professores de matematica para atuar na
EaD Online.
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