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Resumo: Este artigo objetiva analisar os conhecimentos do licenciado em Matematica legitimados pelo
MEC e sua operacionalizagdo em cursos de segunda licenciatura em Mateméatica. Para tanto, foi
desenvolvida uma pesquisa de abordagem qualitativa, envolvendo um estudo de caso. A coleta de
dados foi realizada por meio da analise de dois documentos elaborados pelo MEC, a saber, Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéao
Basica. Também foram analisadas as matrizes curriculares de cinco cursos a distancia de segunda
licenciatura em Matematica que possuem podlos de apoio presencial situados no municipio de Porto
Alegre, RS. Os dados coletados foram analisados por meio da Andlise Textual Discursiva. A analise
evidencia que os conhecimentos do licenciado em Matematica legitimados pelo MEC sé&o
conhecimentos de conteldos especificos da area de Matematica, de estratégias e recursos para o
ensino de Matematica, de conteldos referentes a Ciéncia da Educacao e de pesquisa e pratica de
ensino em Matematica, e que os mesmos estdo sendo operacionalizados nos cursos de segunda
licenciatura em Matematica analisados.

Palavras Chaves: Formacgao de Professores. Segunda Licenciatura. Matematica.

1 INTRODUGAO

Ao elaborar o Projeto Pedagdégico dos Cursos (PPC) que pretende oferecer, a
Instituicdo de Ensino Superior (IES) deve consultar as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) definidas pelo Ministério da Educacéo (MEC), por meio do Conselho

Nacional de Educacgao (CNE), para esses cursos.

Elas indicam os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de
ensino-aprendizagem que irdo compor os curriculos, mas evitam ao maximo
a fixagdo de conteudos especificos com cargas horarias predeterminadas,
que nao poderao exceder 50% da carga horaria total dos cursos (GIL, 20113,
p. 98).

No nivel da graduacédo, a LDB 9.394/1996 classifica os cursos superiores em:
Cursos Superiores (Sequenciais) de Formagéo Especifica; Cursos de Bacharelado;

Cursos de Licenciatura; Cursos Tecnoldgicos. No que se refere aos cursos de
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licenciatura, em sua organizagao, ainda deverao ser consideradas as DCN para a
formacéao de professores em nivel superior.

A partir da Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, os cursos de formagao inicial
em nivel superior de profissionais do magistério para a Educagao Basica passaram a
ser classificados em cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura. Embora ambos os cursos habilitem para
a docéncia na Educacdo Basica, é valido destacar que cursos de licenciatura
possuem, conforme consta nessas diretrizes, um minimo de 3.200 horas distribuidas
em oito semestres ou quatro anos, enquanto que os cursos de segunda licenciatura
possuem carga horaria minima de 800 a 1.200 horas e os de formagao pedagdgica
de 1.000 a 1.400 horas, dependendo da equivaléncia entre estes cursos e os de
formacao original.

Observando a divergéncia existente entre as cargas horarias desses cursos, €
possivel questionar se cursos de segunda licenciatura conseguem desenvolver em
t&do pouco tempo os conhecimentos legitimados pelo MEC para a formacgao inicial dos
profissionais do magistério para a Educagédo Basica, entre eles os professores de
Matematica. Diante desse panorama, esta pesquisa objetiva analisar os
conhecimentos do licenciado em Matematica legitimados pelo MEC e sua
operacionalizagao em cursos de segunda licenciatura em Matematica. Alcancar esse
objetivo equivale a responder: Quais os conhecimentos do licenciado em Matematica
legitimados pelo MEC e o modo como se operacionalizam em cursos de segunda
licenciatura em Matematica?

Para tanto, algumas metas foram elencadas. Sao elas:

a) identificar conhecimentos do licenciado em Matematica indicados nos
documentos elaborados pelo MEC;

b) verificar se os conhecimentos desenvolvidos em cursos de segunda
licenciatura em Matematica estdo em consonéncia com aqueles indicados nos
documentos elaborados pelo MEC;

c) analisar as convergéncias e divergéncias entre os conhecimentos do
licenciado em Matematica indicados nos documentos elaborados pelo MEC e aqueles
desenvolvidos em cursos de segunda licenciatura em Matematica.

Para o alcance dessas metas, foi desenvolvida esta pesquisa de abordagem
qualitativa, a qual envolve um estudo de caso. A coleta de dados foi realizada por meio

da analise de alguns documentos, a saber, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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os Cursos de Matematica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagéao
Basica, e as matrizes curriculares de cinco cursos a distancia de segunda licenciatura
em Matematica que possuem polos de apoio presencial situados no municipio de
Porto Alegre, RS.

Os dados coletados foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), defendida por Moraes e Galiazzi (2011), perfazendo todas as suas etapas:
unitarizagédo; categorizagdo; comunicacdo das novas compreensdes atingidas —
metatexto.

Acredita-se que a partir desta analise seja possivel apontar convergéncias e
divergéncias entre os conhecimentos do licenciado em Matematica legitimados pelo
MEC por meio de suas DCN e aqueles desenvolvidos na pratica nos cursos de

segunda licenciatura em Matematica elencados para esta investigagao.

2 ALGUNS APORTES TEORICOS

Ser professor consiste em possuir um conjunto de saberes que possibilitam a
aprendizagem dos estudantes (ZEN, 2011). Alguns desses saberes sdo adquiridos
em formacao inicial, outros sdo construidos durante a pratica docente. Tal afirmacao
€ da maior relevancia, uma vez que “[...] o ensino ndo existe por si mesmo, mas na
relacdo com a aprendizagem” (VEIGA, 2010, p. 160). Sendo assim, ndo existiria
professor se ndo houvesse estudante.

Portanto, o foco da profissdo docente esta no estudante e no modo como ele
aprende. A aprendizagem trata-se de um processo cognitivo de construgado de novos
conhecimentos (LONDON; POLZER; OMOREGIE, 2005). Tais conhecimentos devem
ter sua construgao socializada pelo professor, que se torna um mediador desse
processo.

Mas, para o pleno exercicio de suas atividades educacionais, antes o professor
dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio necessita de formacgao
profissional em nivel superior realizada em cursos de licenciatura, conforme consta
na LDB 9.394/1996. Nesses cursos € em sua formacdo continuada, o professor

necessita adquirir saberes necessarios para o exercicio de sua profissao.
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Tardif (2002) classifica os saberes dos professores em quatro categorias, a
saber: saberes disciplinares; saberes curriculares; saberes profissionais; saberes
experienciais.

Conforme o autor, os saberes disciplinares referem-se ao dominio dos
conteudos das areas especificas de formagdo dos professores. Na categoria dos
saberes curriculares encontram-se objetivos, conteudos e métodos de ensino
especificos dos programas escolares da area do conhecimento de formagédo dos
docentes. Ja no conjunto dos saberes profissionais estariam os conteudos
relacionados aos fundamentos da educac¢do. Enquanto que os saberes experienciais
sao aqueles adquiridos durante a pratica docente, uma vez que “[...] a pratica pode
ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os professores
retraduzem sua formacgao e a adaptam a profissao.” (TARDIF, 2002, p. 53).

Ao verificar a Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, é possivel constatar que
os cursos de formacao de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio estdo muito mais focados no conhecimento sobre os conteudos, objetos
de ensino, se comparados ao tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas, para as
quais é destinada apenas a quinta parte da carga horaria total desses cursos.
Entretanto, é valido destacar que o professor, além do dominio do conteudo que ira
lecionar, necessita “[...] ter uma visdo de mundo, de ser humano, de ciéncias e de
educagao compativeis com as caracteristicas de sua fungao” (GIL, 2011a, p. 1).

Ainda nesse sentido, € necessario ressaltar a importancia da formacao de
professores preocupar-se com a metodologia de ensino dos conteudos das areas do

conhecimento, pois, como aponta Perrenoud (2000, p. 26):

Conhecer os conteudos a serem ensinados € a menor das coisas, quando se
pretende instruir alguém. Porém, a verdadeira competéncia pedagdgica ndo
esta ai; ela consiste, de um lado, em relacionar os conteudos a objetivos e,
de outro, a situagdes de aprendizagem.

Sendo assim, uma vez que o professor tem a tarefa pedagdgica de “transformar
a matéria que ensina para que os alunos possam compreendé-la e assimila-la”
(TARDIF, 2002, p. 120), € imprescindivel que todos os saberes necessarios para o
exercicio do magistério sejam operacionalizados em sua formagao e na pratica em

sala de aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Buscando responder ao problema “Quais os conhecimentos do licenciado em
Matematica legitimados pelo MEC e o modo como se operacionalizam em cursos de
segunda licenciatura em Matematica?” elaborou-se esta investigagao de natureza
aplicada, uma vez que, de acordo com Gil (1999), possui interesses locais da
comunidade académica de Porto Alegre, RS, e visa ser aplicada na solugdo desse
problema. Quanto a abordagem do problema, selecionou-se a pesquisa qualitativa. A
pesquisa qualitativa é indicada nesse caso, pois usa a subjetividade que nao pode ser
traduzida em numeros. Ou seja, esta investigacao é mais descritiva do ponto de vista
dos seus objetivos (COLLIS; HUSSEY, 2005).

Para tanto, realizou-se um estudo de caso, pois, segundo Gil (1999), esse
procedimento técnico abrange o estudo profundo de poucos objetos de modo a obter
o seu amplo conhecimento, e esta investigagao envolve a analise de apenas duas
DCN elaboradas pelo MEC e somente cinco matrizes curriculares de cursos a
distdncia de segunda licenciatura em Matematica que possuem pdlos de apoio
presencial situados no municipio de Porto Alegre, RS.

Os dados coletados foram analisados por meio da ATD, defendida por Moraes
e Galiazzi (2011), perfazendo todas as suas etapas: unitarizagdo; categorizacao;
comunicagdo das novas compreensdes atingidas — metatexto. Na etapa de
unitarizacao, cada matriz curricular foi separada por unidades, a saber, as disciplinas,
e estas foram codificadas. A seguir, na etapa de categorizagao, essas unidades foram
agrupadas e reagrupadas mais de uma vez conforme semelhangas, emergindo assim
categorias e subcategorias de analise. Por fim, neste artigo, sdo apresentadas as
novas compreensdes atingidas a partir dessa analise, concluindo assim o processo
de ATD.

4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores de

Matematica
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Com vistas a identificar conhecimentos do licenciado em Matematica indicados
nos documentos elaborados pelo MEC, foram buscados dados inicialmente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica.

De acordo com o Parecer CNE/CES 1.302/2001, entre os conteudos a serem
desenvolvidos na formacéao de professores em cursos de licenciatura em Matematica,
estdo previstos: “Calculo Diferencial e Integral; Algebra Linear; Fundamentos de
Andlise; Fundamentos de Algebra; Fundamentos de Geometria; Geometria Analitica”
(BRASIL, 2001). Tais conteudos podem ser agrupados por semelhanga, uma vez que
tratam-se de saberes disciplinares necessarios para o exercicio do magistério em
Matematica. Ainda nessa categoria, poderiam ser agrupados os “conteudos
matematicos presentes na educacdo basica nas areas de Algebra, Geometria e
Analise” e os “conteudos de areas afins a Matematica, que s&o fontes originadoras de
problemas e campos de aplicacdo de suas teorias” indicados nessas diretrizes
(BRASIL, 2001). Entretanto, os primeiros constituem conteudos de matematica
académica, enquanto os demais tratam-se de conteudos de matematica basica e
aplicada. Assim, emergem trés subcategorias de saberes disciplinares que os
licenciados em Matematica necessitam adquirir em sua formacao inicial.

Os saberes curriculares também sao apontados como necessarios para a
formacado de professores de Matematica nesse documento. Conforme consta no
Parecer CNE/CES 1.302/2001:

Desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir familiaridade com o uso
do computador como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizagao
para o ensino de matematica, em especial para a formulagcao e solugcao de
problemas. E importante também a familiarizag&o do licenciando, ao longo do
curso, com outras tecnologias que possam contribuir para o ensino de
Matematica (BRASIL, 2001).

Desse modo, percebe-se a inclusdao do uso das novas Tecnologias da
Informacao e Comunicagéao e da Resolugéo de Problemas como estratégias de ensino
de Matematica. Tais estratégias se complementam, uma vez que, segundo Kenski
(2007, p. 22-23), “[...] o conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu em todas as suas épocas, suas formas
de uso, suas aplicagbes.”. Ou seja, a tecnologia sempre foi utilizada na historia da
humanidade para a resolugdo dos problemas que eram enfrentados em diferentes
épocas e situacdes, como, por exemplo, a langa para a caca e os desenhos pintados

nas cavernas para comunicacao e registro durante a Idade da Pedra
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Além disso, a Resolugdo de Problemas €& uma o6tima estratégia de

aprendizagem que possibilita 0 desenvolvimento do raciocinio, pois:

Resolver problemas requer o uso de estratégias, reflexées e tomada de
decisao, a respeito dos passos a serem seguidos, que nado sao solicitadas
pelos exercicios. Envolve raciocinar percorrendo diferentes etapas, as quais
vao desde a identificagdo do problema, de sua natureza e da melhor forma
de representa-lo mentalmente, passando pela construgdo de estratégias,
pela organizacdo das informagdes disponiveis e pela alocagdo dos recursos
necessarios e do tempo disponivel, até o monitoramento desse processo e a
avaliagdo dos resultados conseguidos (DAVIS; NUNES; NUNES, 2005, p.
213).

Por fim, nessas diretrizes, também sao apontados “conteudos da Ciéncia da
Educacao, da Histdria e Filosofia das Ciéncias e da Matematica” (BRASIL, 2001), que
podem ser considerados saberes profissionais necessarios para o exercicio do
magistério em Matematica. No entanto, ndo sdo especificados quais conteudos da
Ciéncia da Educacdo devem estar presentes nos cursos de licenciatura em
Matematica. Sendo assim, houve a necessidade de buscar esses dados em outro
documento elaborado pelo MEC, a saber, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para
a Educacéao Basica.

Conforme consta na Resolugédo n° 2, de 1° de julho de 2015, os cursos de
formacao de professores deverao garantir nos seus curriculos, além dos “conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus

fundamentos e metodologias”, aqueles referentes a Ciéncia da Educagéo. Sao eles:

[...] conteudos relacionados aos fundamentos da educagéo, formagéo na area
de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015).

Os saberes experienciais também sao verificados na formacao inicial dos
professores ao passo em que essas diretrizes determinam o estagio curricular
supervisionado como componente curricular obrigatorio das licenciaturas, definindo-o
como “[...] sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e
com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015). E valido destacar
que esse documento determina que deverdo ser dedicadas 400 horas ao estagio
supervisionado em cursos de licenciatura e 300 horas em cursos de segunda

licenciatura e de formacgao pedagdgica para graduados ndo licenciados.
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Enfim, a partir da analise realizada nesses documentos elaborados pelo MEC,
€ possivel afirmar que os quatro saberes docentes apontados por Tardif (2002) na
fundamentagéo tedrica deste artigo devem ser desenvolvidos nos cursos de formagéao
de professores de Matematica.

4.2 Matrizes curriculares de cursos de segunda licenciatura em Matematica

Os dados coletados para analise foram obtidos a partir das matrizes
curriculares de cinco cursos a distancia de segunda licenciatura em Matematica que
possuem polos de apoio presencial situados no municipio de Porto Alegre, RS. As
matrizes curriculares escolhidas para analise foram encontradas nos sites das IES
que oferecem esses cursos.

Primeiramente, cada matriz curricular foi fragmentada em unidades de
significado, nesse caso as disciplinas, as quais foram codificadas utilizando siglas que
identificassem a qual IES elas pertenciam. Por exemplo, duas disciplinas da primeira
IES analisadas receberam as siglas IES1.1 e IES1.2, e duas disciplinas da segunda
IES analisadas receberam as siglas IES2.1 e IES2.2, e assim sucessivamente.

Apods, as unidades foram agrupadas conforme similaridades de significado.
Nessa etapa da analise, muitas categorias com significado semelhante emergiram
sendo necessario entdo reagrupa-las mais de uma vez. Desse modo, emergiram
finalmente quatro categorias de analise. Sado elas: Conhecimento de conteudos
especificos da area de Matematica; Conhecimento de estratégias e recursos para o
ensino de Matematica; Conhecimento de conteudos referentes a Ciéncia da
Educacao; Conhecimento de pesquisa e pratica de ensino em Matematica.

A primeira categoria abrange trés subcategorias, a saber, conteudos de
Matematica Académica, conteudos de Matematica Basica, e conteudos de
Matematica Aplicada. Na primeira subcategoria, as disciplinas analisadas geraram
categorizacdes terciarias. Sao elas: Calculo Diferencial e Integral; Algebra Linear;
Andlise Matematica; Algebra e Légica Matematica; Geometria; Geometria Analitica.
Ja a segunda néo obteve subcategorias terciarias, mas alguns dos conteudos de
Matematica Basica que foram agrupados nela sao Probabilidade, Estatistica,
Matematica Financeira, Trigonometria e Numeros Complexos. Enfim, a terceira

subcategoria, também sem ramificagbes, trata-se de disciplinas de Ensino Superior
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em que se aplicam teorias matematicas, como, por exemplo, a Fisica, as Equacdes
Diferenciais e o Calculo Numérico.

Trata-se da categoria com o maior numero de unidades de significado
agrupadas, o que evidencia uma maior preocupagao dos cursos de segunda
licenciatura em Matematica analisados com o conhecimento profundo dos conteudos
que o licenciado necessita adquirir para posterior exercicio do magistério em
Matematica. Segundo Sant’Anna (1995 apud GIL, 2011b, p. 128): “O tratamento
dispensado pelo mestre ao conteudo € um dos mais evidentes indicadores do seu
grau de atualizagao, criatividade, iniciativa e sistematizagado”. Desse modo, “quanto
mais se conhece sobre um tema, melhor se decide sobre ele” (ABREU; MASSETO,
1990, p. 36). Além disso, todos os conteudos agrupados nessa categoria encontram-
se também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, o
gue mostra uma convergéncia entre as matrizes curriculares dos cursos analisados e
esse documento.

A segunda categoria contém as disciplinas de Metodologia do Ensino de
Matematica dos cursos analisados e também algumas que indicaram o uso de
computadores e de outros materiais concretos como estratégias para o ensino de
Matematica. Tratam-se de conhecimentos que também foram apontados como
necessarios para a formacgao do licenciado em Matematica nas DCN desses cursos,
evidenciando assim outra convergéncia entre os dados analisados nesta investigagcéo
e o documento elaborado pelo MEC.

O licenciado em Matematica esta habilitado a lecionar em turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental em diante, fase na qual os estudantes estdo em processo de
avancgo na sequéncia dos periodos de desenvolvimento humano segundo Piaget, isto
€, partindo do periodo das operagdes concretas para o periodo das operacoes
formais. Desse modo, é importante mesmo desenvolver o ensino de Matematica por
meio de materiais concretos, avangando gradativamente nos estudos dessa disciplina
de modo que o estudante possa abstrair os conceitos envolvidos nas atividades com
exploragdo de materiais e, entdo, formaliza-los. Além disso, materiais concretos e
outros recursos didaticos, como os computadores, podem tornar o ensino de
Matematica mais atraente para os estudantes desde que utilizados adequadamente.

A terceira categoria se refere ao conhecimento dos fundamentos da educacao
que todo professor necessita obter em sua formacéao inicial independente do seu curso

especifico de licenciatura. As subcategorias pertencentes a esta foram Educacgéo
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Especial e Libras, Politicas Publicas e Gestdo Educacional, Direitos Humanos e
Diversidades, Filosofia, e demais fundamentos da educacéo nao especificados.

A emergéncia de tantas subcategorias do conhecimento de conteudos
referentes a Ciéncia da Educagéao evidencia a preocupag¢ao que os cursos de segunda
licenciatura em Matematica analisados demonstram pela formacédo dos professores
que os frequentardao. Tais conhecimentos sao identificados também nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagéo Basica, evidenciando outra convergéncia
entre a matriz curricular desses cursos e os documentos elaborados pelo MEC sobre
a formacdo de professores. Somente o conhecimento a respeito dos “direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas”
nao ficou evidenciado na analise realizada, embora seja indicado pelas diretrizes
(BRASIL, 2015).

A ultima categoria trata-se das duas etapas finais de um curso de licenciatura:
o Trabalho de Conclusao de Curso e o Estagio Curricular Supervisionado. No primeiro,
os académicos devem elaborar um trabalho técnico cientifico de acordo com as
normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Ja no segundo,
conforme o Parecer CNE/CP 28/2001, de 2 de outubro de 2001, “[...] € o momento de
efetivar, sob a supervisdao de um profissional experiente, um processo de ensino-
aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo quando da profissionalizag&o
deste estagiario”. Ainda, conforme consta na LDB 9.394/1996, em seu Art. 1° § 2: “A
educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.

Em todos os cursos analisados, essa categoria emergiu, uma vez que o estagio
curricular supervisionado é componente obrigatorio no curriculo de todas as
licenciaturas. A unica diferenga dos cursos de segunda licenciatura analisados no que
se refere ao estagio curricular supervisionado é a sua carga horaria que possui apenas
300 horas, conforme previsto nas diretrizes, em divergéncia com os estagios dos
cursos de licenciatura que possuem um minimo de 400 horas. De qualquer modo,
essa categoria dedicada a pratica profissional do docente € da maior relevancia uma
vez que, de acordo com Tardif e Lessard (2005, p. 273): “A pedagogia do professor é
estabelecida sempre em sua relagdo com o outro, isto €, em suas interagdes com os

alunos.”.

5° FORUM NACIONAL SOBRE CURRICULOS DE MATEMATICA — ULBRA, Canoas, 2021



Enfim, para sintetizar as categorias que emergiram da analise dos cinco cursos

a distancia de segunda licenciatura em Matematica selecionados, foi elaborado o

Quadro 1.

Quadro 1 — Sintese das categorias emergentes da analise dos conhecimentos do licenciado em

Matematica

Categorias

Conhecimento de contetudos
especificos da area de
Matematica

Conhecimento de estratégias
€ recursos para o ensino de
Matematica

Conhecimento de conteudos
referentes a Ciéncia da
Educacao

Conhecimento de pesquisa e
pratica de ensino em
Matematica

Subcategorias secundarias

- Conteldos de Matematica
Académica

- Conteldos de Matematica
- Conteldos de Matematica
- Metodologia do Ensino de

Matematica

- Uso de recursos no ensino
de Matematica

- Educacao Especial e Libras

- Politicas Publicas e Gestao
Educacional

-Direitos Humanos e
Diversidades

- Demais fundamentos da
- Pesquisa técnica cientifica
em Matematica

- Pratica de ensino em
Matematica

Subcategorias terciarias

- Calculo Diferencial e Integral
- Algebra Linear
- Analise Matematica
- Algebra e Légica
Matematica
- Geometria
- Geometria Analitica

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Fonte: Construgao dos autores.

A partir da analise realizada, é possivel concluir que os conhecimentos

docentes legitimados pelo MEC em suas diretrizes s&o, de fato, saberes disciplinares,
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saberes curriculares, saberes profissionais e saberes experienciais, conforme
classificagao de Tardif (2002).

Além disso, verificou-se que os cursos de segunda licenciatura em Matematica
analisados atendem aos conhecimentos minimos indicados em diretrizes para a
formacao inicial do professor de Matematica, ou seja, sdo conhecimentos de
conteudos especificos da area de Matematica, de estratégias e recursos para o ensino
de Matematica, de conteudos referentes a Ciéncia da Educagdo e de pesquisa e
pratica de ensino em Matematica. Foram detalhados em suas matrizes curriculares os
conteudos pertencentes a essas categorias, 0s quais vao ao encontro das duas DCN
analisadas.

Sendo assim, apesar de sua carga horaria divergir dos cursos de licenciatura,
0s cursos de segunda licenciatura em Matematica analisados convergem no que se
refere aos conhecimentos legitimados pelo MEC como imprescindiveis para a

formacéao do professor de Matematica.
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