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Resumo: Este trabalho apresenta um relato de experiéncia de uma proposta de ensino sobre
Geometria Espacial com estudantes da 32 série do Ensino Médio de uma escola publica de Porto
Alegre. A proposta tem como objetivo principal evidenciar habilidades e competéncias da Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio que séo tratadas nas areas de Matematica e Ciéncias
Humanas e articuladas por meio de elementos historicamente constituidos. A proposta consiste na
construgcdo dos poliedros de Platdo por meio de uma abordagem histérico-filosdéfica e utilizacdo de
materiais manipulativos. A construgdo dos soélidos estimulou o espirito curioso e criativo dos
estudantes, visto o desafio que foi posto com a elaboracdo de estratégias para utilizacdo dos
materiais disponibilizados, de modo que os seus sdlidos fossem 0 mais genuino possivel em relacao
aos solidos, de acrilico, apresentados pelo professor. Com o material manipulativo, foram propiciados
subsidios para que os estudantes pudessem visualizar e analisar a quantidade de arestas, faces e
vértices de cada poliedro, além de confirmar a Relacdo de Euler. Além disso, evidenciou que é
possivel tornar a Matematica mais humanizada por meio da utilizacdo da Historia da Matematica para
além de sua visdo instrumental.

Palavras Chaves: Geometria Espacial. Histéria da Matematica. Poliedros regulares. Materiais
manipulativos.

INTRODUCAO

Atualmente, no Ensino Médio, o ensino da Geometria Espacial apresenta
diversos desafios, pois ndo é considerado como tema conectado a Geometria Plana,
tratado geralmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental o que dificulta a
compreensao, por parte dos estudantes, dos conceitos que envolvem essas duas
subéareas da Matematica.

Além disso, a desmotivacdo dos estudantes, tanto da rede publica quanto na

privada, € outro fator que cria obstaculos para os processos de ensino e de
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aprendizagem de diferentes disciplinas curriculares da Educagdo Basica. Com o
acesso a informacéo pelos meios digitais, a escola torna-se menos atrativa, pois é
vista, por muitos estudantes, apenas como transmissora de conhecimentos
imutaveis e a-historicos, encontrados facilmente pela internet.

Entretanto, com as mudangas propostas pela Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental (BNCC — EF), essas dificuldades devem comecar

a reduzir com a sua implementacéao, pois

[..] para a aprendizagem de certo conceito ou procedimento, €
fundamental haver um contexto significativo para os alunos, néo
necessariamente do cotidiano, mas também de outras &reas do
conhecimento e da propria histéria da Matematica. No entanto, é
necessario que eles desenvolvam a capacidade de abstrair o contexto,
apreendendo relagbes e significados, para aplica-los em outros contextos.
(BRASIL, 2018, p. 299).

Nesse sentido, com a chegada da BNCC as escolas de Educacdo Bésica,
nao serdo estreitadas apenas as relacbes entre as subareas da Matematica, mas
entre as demais areas do conhecimento, constituindo um ser humano critico-
reflexivo e articulador de conhecimentos para resolucdo de situacfes-problema do
seu cotidiano. Além disso, 0 conhecimento ndo sera visto como algo pronto,
acabado e imutavel, mas como fonte inesgotavel de situacdes inter-relacionadas que
necessitam a vinculacédo de conhecimentos das quatro areas para a sua resolucao.

O objetivo de desenvolver algumas competéncias previstas pela BNCC,
coloca sob suspeita a visao formalista-classica que alguns docentes ainda possuem
da Matematica. Tal visdo vai de encontro do curriculo previsto pela BNCC uma vez
que, segundo Lara (2011), um ensino centrado no professor, alicercado na triade
professor, quadro e estudante, produz habilidades mecanicas e mnemonicas, e
sujeito capaz de utilizar a Matemética pela Mateméatica. Portanto, romper com essa
visdo traz a tona outros modos de ver a Matemética e conceber o seu ensino, tendo
em vista o desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas as
situacdes cotidianas, de modo Iudico e com os devidos subsidios tedricos e praticos
para os discentes que vivenciam experiéncias dessa natureza.

Entre as competéncias instituidas pela BNCC (2018a), destacam-se neste
relato aquelas voltadas: ao reconhecimento da Matematica como uma construgado
histérica-social; ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, do espirito de investigacao,
da capacidade de produzir argumentos convincentes, da autoestima e da

perseveranca na busca de solugfes; a realizacdo de observacdes sistematicas de
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aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais. Para
tanto, algumas alternativas metodoldgicas se mostram eficazes, em particular a
utilizacado de materiais manipulativos e da Historia da Matematica.

Com isso, nesta proposta, além da promocao da aprendizagem de conceitos
béasicos da Geometria Espacial (classificacdo de acordo com a ideia de sélidos
regulares ou solidos cbncavos/convexos), sao trazidas relacdes inseridas no
cotidiano dos estudantes. No caso em tela, os estudantes constituem sua logica
matematica no que concerne a Relacdo de Euler e do processo de figuras planas
gue se tornam a forma espacial, em terceira dimenséao.

A Historia da Matematica, se insere na perspectiva de Lara (2013), para além
de seu valor instrumental. Por meio da Histéria da Matemética o estudante podera
compreender a producdo do conhecimento matematico, investigando a geracdo de
um conceito por diferentes povos e compreendendo o modo como foi constituida a
hegemonia de determinados conhecimentos (LARA, 2013). Com isso, criam-se
condicbes para que os estudantes criem seus proprios argumentos acerca dos
conceitos estudados.

Dessa forma, este texto tem por objetivo apresentar uma experiéncia vivida
em quatro turmas da 3?2 série do Ensino Médio de uma escola publica do municipio
de Porto Alegre, compreendendo o contexto da construcdo dos soélidos de Platéo,
conhecidos como poliedros regulares, por meio de elementos histéricos da Filosofia
e da Matematica. Trata-se do relato de experiéncia do desenvolvimento de uma
proposta que tem como objetivo principal articular as areas de Matemética e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias, mais especificamente Histéria
e Filosofia, por meio de apontamentos historicamente constituidos do pensamento
de Platdo. O conjunto de atividades busca trazer a evidéncia histérica de Platdo
como o filésofo grego fundador da cultura e da educacéo filos6fica e que tentou
explicar a teoria do universo por meio dos poliedros regulares, associando um
elemento da matéria a cada um. A partir desses fatos, essa proposta apresenta
como objetivos especificos: definir os poliedros de Platdo; compreender a existéncia
de apenas cinco poliedros regulares; comparar os poliedros entre si; reconhecer 0s
elementos de cada poliedro; construir os poliedros utilizando diferentes estratégias e

materiais concretos.

CONSTRUINDO ALICERCES
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Pensar em uma proposta de ensino alicercada em metodologias que
oportunizem o desenvolvimento das competéncias propostas pela BNCC, instiga um
conhecimento curricular, em particular, acerca da Mateméatica na Educacéo Basica,
que seja contextualizado historicamente e que leve em consideragéo a realidade
local, social e individual da escola e do seu alunado (BRASIL, 2018).

Consequéncia disso, 0s pressupostos tedricos que constituem a pratica de
muitos docentes devem ser colocados sob suspeita, uma vez que o modelo
formalista cldssico ndo da mais conta da proposta curricular instituida pelo
documento. Conforme Fiorentini (1995), esse modelo caracteriza-se pela énfase as
ideias e formas da Matematica classica, especialmente pela sistematizacdo l6gica
do conhecimento a partir de definicbes, axiomas e postulados. Didaticamente, o
ensino na tendéncia formalista-classica foi centrado no professor como transmissor
do conteudo.

Nesse sentido, Lara (2011) afirma que no modelo formalista-classico se
produz “[...] um sujeito dotado de habilidades mnemo&nicas, mecéanicas e capaz de
desenvolver aplicacbes diretas, utilizando-se da Matematica pela Matematica para
dominar a natureza.” (p. 100). A autora adverte que em uma sociedade do controle,
do conhecimento, salienta-se a necessidade da constituicdo de um “[...] um sujeito
multicultural do qual se possa extrair o maximo de energias inteligentes, indo, assim,
ao encontro das exigéncias da sociedade de controle.” (LARA, 2011, p. 111).

Tais exigéncias se expressam na BNCC, quando as competéncias que devem
ser desenvolvidas pela Matematica sdo observadas. Assim, espera-se que 0
estudante seja tratado como o protagonista dos processos de ensino e de
aprendizagem, desenvolvendo habilidades diversificadas, obtendo maximizacdo no
seu rendimento. Para o estudo da Geometria Espacial, especificamente, vislumbra-
se essa possibilidade por meio do uso de materiais manipulativos, pois instigam e
estimulam, ao mesmo tempo, o estudante.

Sobre isso, Lima e Carvalho (2010, p. 139) afirmam que: “A passagem do
fisico, perceptivel e palpavel, para o abstrato, € um dos objetivos centrais do ensino
e da aprendizagem da geometria, e isso nunca deve ser perdido de vista”. Isso vai
ao encontro das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2008, p. 75) ao
proporem que:

O estudo da Geometria deve possibilitar aos alunos o desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas praticos do quotidiano [...]. Também é
um estudo em que os alunos podem ter uma oportunidade especial, com
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certeza ndo a Unica, de apreciar a faceta da Matematica que trata de
teoremas e argumentacfes dedutivas.

Além disso, a percepcao espacial é essencial para que ocorra 0 estudo
geométrico, pois assim como a compreensdo de textos, preocupa-se com a
obtencdo de mensagens das quais se fazem leituras holisticas e que levam a
compreensao das expressdes: no caso do texto, as informacdes do texto; no caso
da geometria espacial, das expressdes espaciais da cultura (NEVES; SOUZA,
SCHAFFER; GUEDES; KLUSENER, 1998).

Na mesma perspectiva, Rogenski e Pedroso (s/d, p. 3) afirmam que:

Etimologicamente a palavra geometria (geo+metria) significa “medicdo da
terra”. A partir dessa definicdo, é fundamental reconhecer o que esta
presente no mundo fisico e visualizar aquilo que é apresentado
tridimensionalmente, para avangar na construgdo de conceitos dentro da
geometria e no entendimento dessas informag6es visuais.

Segundo os autores, “[...] encontramos individuos que visualizam e outros que
nado-visualizam. Sendo assim, a exploracdo de diferentes materiais manuseaveis
agugca a curiosidade e oportuniza o desenvolvimento da percepg¢ao sensorial.”
(ROGENSKI; PEDROSO, s/d, p. 4).

Para que o0s estudantes possam desenvolver tais habilidades de
aplicabilidade dos conceitos para resolugcéo de situacdes cotidianas, a BNCC — EM
apresenta como uma das competéncias gerais, especifica da area de Matematica
para esse nivel de ensino:

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando recursos e estratégias como
observacdo de padrdes, experimentagbes e tecnologias digitais,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validagéo das referidas conjecturas. (BRASIL, 2018a, p. 523)

Percebe-se que para tanto, modifica-se o papel docente, ido de mero
transmissor de conhecimentos, para aquele que, segundo ja previa D’Ambrosio
(1996, p. 80), necessita assumir o papel de “[...] gerenciar, de facilitar o professo de
aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na producdo e critica de
novos conhecimentos [...]".

Trata-se, portanto, de garantir ao estudante o desenvolvimento de uma
competéncia voltada a producdo de argumentos, bem como prevé a BNCC, ao
instituir a competéncia: “Desenvolver o raciocinio loégico, o0 espirito de
investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo
aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.” (2018, p.
267).
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Adicionado a isso, a BNCC apresenta como primeira competéncia a ser
desenvolvida pelo professor por meio do curriculo de Matematica é: “Reconhecer
gue a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes
de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e é uma ciéncia viva, [...].”
(2018, p. 267), 0 que evidencia a importancia da presenca da Histéria da Matematica
no curriculo.

Para tanto, a utilizacdo da Histéria da Matematica em propostas de ensino
deve ir além do seu valor instrumental, no sentido de apenas apresentar datas,
biografias, como comumente é feito pela maioria dos professores. O intuito, como
afirma Lara (2013, p. 61) é criar condicbes para o estudante: “Conhecer o contexto
daqueles que “criaram” determinado conceito matematico, a época em que viveram,
sobre o que estudaram e os problemas que os conduziram a desenvolver
determinado conhecimento ou modelo [...]". Desse modo, a Histéria da Matematica
transforma-se em “[...] um recurso que instiga a curiosidade de muitos estudantes e
que pode minimizar alguns obstaculos que dificultam o processo de ensino.” (LARA,
2013, p. 61).

Por isso, nesta proposta:
As habilidades indicadas para o desenvolvimento da competéncia estao
relacionadas a interpretacdo, constru¢do de modelos, resolugdo e
formulagdo de problemas mateméticos envolvendo nog¢fes, conceitos e
procedimentos quantitativos, espaciais, estatisticos, probabilisticos, entre
outros. (BRASIL, 2018a, p. 527)

Seguindo esse pensamento, devem ser trabalhados “[...] contextos relativos
as areas das Ciéncias da Natureza e Humanas e da propria Matematica, incluindo
os oriundos do avango tecnolégico” (BRASIL, 2018a, p. 527). E nesse sentido que
foi pensada a proposta de ensino, de modo a articular conhecimentos de areas
distintas, para que seja perdida a visdo de que a Matemética € ciéncia pronta e a-
histérica, de modo que os estudantes puderam:

Investigar propriedades de figuras geométricas, questionando suas
conjecturas por meio da busca de contraexemplos, para refutd-las ou
reconhecer a necessidade de sua demonstragdo para validacdo, como 0s
teoremas relativos aos quadrilateros e triangulos®. (BRASIL, 2018a, p. 533)

Com isso, foram capazes de:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus
campos — Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria,
Probabilidade e Estatistica —, para interpretar, construir modelos e resolver
problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos

3 Habilidade EM13MAT512 da competéncia 5, especifica da area de Matematica e suas tecnologias,
disposta ha BNCC — EM.
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resultados e a adequacédo das solu¢gbes propostas, de modo a construir
argumentacédo consistente. (BRASIL, 2018a, p. 527)

Dessa forma, a proposta de ensino que sera descrita, foi pensada levando em
conta que, ao passo em que a producdo de conhecimento € realizada pelos
estudantes durante as experimentacdes que sdo trazidas em um roteiro de
atividades com materiais manipulativos, o docente deve refletir o seu papel enquanto

mediador desse processo de construgao cognitiva.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES E SINTESE DAS OCORRENCIAS

Para o desenvolvimento da proposta de ensino, foram necessarios recursos
multimidia, tais como um computador com pacote Office instalado, de modo a
propiciar a apresentagao do PowerPoint preparada pelo professor aos discentes.

Primeiro momento: Questionamento do professor sobre as conexdes da
Matemética com as demais areas do conhecimento e fomento de um debate sobre o
tema. Discussado do conceito de poligono e poliedros. Partindo desse ponto, foram
estabelecidas as relacdes entre Platdo, os sélidos platbnicos, com apontamentos
historicos, filoséficos, fisicos e quimicos sobre o0 assunto e os elementos do
Universo. Essa abordagem foi feita pelo professor por meio do uso de PowerPoint.

Segundo momento: Questionamento, por escrito, sobre a existéncia de
somente cinco poliedros regulares convexos, com justificativa; da definicdo de
Quadrivium Matematico e sua importancia na época, além da associacdo dos
elementos do Universo aos solidos regulares ja vistos, feita por Platédo.

Terceiro momento: Lancamento da proposta de confeccdo dos sélidos
regulares, do modo mais fidedigno possivel aos de acrilico que foram expostos,
utilizando os todos recursos dispostos para isso. Ndo foram fornecidos materiais
instrutivos, como de passo a passo ou regras para que isso fosse feito, de modo a
possibilitar a criagdo de estratégias para realizacdo da atividade. Os estudantes
dispunham para construcdo de materiais como palitos de churrasco e de dente;
garrotes; balas de goma; canudos; barbante; e, tesoura.

Quarto momento: Apresentacdo dos solidos confeccionados, pelos
estudantes, para o coletivo. Discussdo das percepcdes sobre os momentos do

trabalho realizado, em todos os momentos, entre turma e professor.
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Sob um ponto de vista mais geral, os estudantes corresponderam
positivamente a proposta, pois foram empenhados, elaborando questionamentos e
apropriando-se do assunto que se fizeram necessarias durante os quatro momentos.

Além disso, nessa vivéncia, os estudantes reagiram de forma diversa as aulas
tidas como tradicionais, pois se mantiveram atentos as explicacdes que foram dadas
ao decorrer das atividades, mais intensamente no momento em que se fizeram os
apontamentos historicos, filosoficos, fisicos, quimicos, matematicos e astronémicos
a época, de maneira relacionada, o que era visto como impossivel pelos estudantes,
por enxergarem essas areas como antagénicas e desconexas.

A apresentacdo da Matematica como uma ciéncia viva historicamente
constituida, possibilitou que os estudantes refletissem sobre diferentes modos de ver
essa disciplina, sobre sua conexdo com o Universo, criando argumentos sobre a
necessidade de sua presenca no curriculo escolar.

Pdde-se perceber, ainda, que o sentido mais humano e sensivel atribuido a
area de Matematica, vista como tdo abstrata e intangivel devido as dificuldades
enfrentadas ao decorrer da Educacdo Basica, foi essencial para que os estudantes
ficassem motivados ao longo das atividades propostas. Com isso, a proposta
possibilitou desenvolver a primeira competéncia especifica das Ciéncias Humanas

da BNCC — EM, pois os estudantes foram capazes de:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir de procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e
as possiveis relacdes entre eles. (BRASIL, 2018a, p. 558).

Ainda nessa ideia, de acordo com as habilidades EM13CHS101%,
EM13CHS102 e EM13CHS104, foi propiciado o ambiente para que elas fossem

desenvolvidas com essas atividades, pois os estudantes puderam:

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreenséo e a critica de
ideias filoséficas e processos e eventos historicos, geogréficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais da
emergéncia de matrizes conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolucao,

4 As habilidades da BNCC foram codificadas da seguinte forma: Nivel de ensino + série/ano a ser
desenvolvida a habilidade + componente curricular/area do conhecimento + nimero da habilidade.
Entdo o cédigo EM13CHS101, por exemplo, pode ser traduzido por: habilidade 101 da area de
Ciéncias Humanas do Ensino Médio e deve ser desenvolvida entre o primeiro e o terceiro ano desse
nivel de ensino.
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modernidade etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como
suporte de conhecimentos, valores, crencas e praticas que singularizam
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco. (BRASIL, 2018a, p.
560).

As dificuldades encontradas pelos discentes no estudo da Geometria
Espacial, podem ser efeito do pouco contato prévio com a Geometria Plana,
resultando em obstaculos para visualizacdo dos elementos poliédricos e da Relacao
de Euler. A realizag&o desse roteiro de atividades refletiu de maneira positiva para a
diminuicdo desse problema, pois os estudantes melhoraram seu rendimento escolar
na referida area do conhecimento.

Para confeccdo dos solidos os grupos foram organizados com cinco
integrantes, no maximo. Feita a disponibilizacdo dos recursos que seriam
necessarios as construgdes, os grupos discutiram, entre seus integrantes, a técnica
utilizada para a confeccdo de cada poliedro. Dentre as confeccdes realizadas,

algumas estéo representadas a seguir, por meio das figuras 1, 2 e 3.

Figura 1: Sélido confeccionado pelos estudantes com palitos de churrasco e bala de goma.
Fonte: imagem captada pelos autores.

Na

Figura 2: Sélido confeccionado pelos estudantes com palitos de churrasco e garrotes.
Fonte: imagem captada pelos autores.
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Figura 3: Soélido confeccionado pelos estudantes com canudos e barbante.
Fonte: imagem captada pelos autores.

Ao desenrolar desse processo, foi notério que os estudantes buscaram
informacdes complementares, tanto tedricas, quanto praticas, para a construcdo de
poligonos regulares, de forma que foram capazes, apds essa busca, de visualizar
cada elemento poliédrico e conceitua-lo adequadamente. Além disso, foi possivel, a
verificacdo da Relacéo de Euler pelos estudantes.

Vale ressaltar que os solidos confeccionados ficaram expostos nas salas de
aula de cada turma, para que os estudantes pudessem manusea-los, inclusive em
avaliacdes tedricas. Diante disso, eles puderam compreender melhor o que era
solicitado nas respectivas verificacfes de aproveitamento.

Outro ponto a ser destacado € o estimulo que os estudantes sentiram quando
foram desafiados a construir os sélidos com suas proprias taticas e apenas com 0
material disponibilizado, fugindo do formalismo matematico predominante em
algumas aulas vistas como entediantes e descontextualizadas pelos educandos,
levando em consideragcdo que sdo muitas as dificuldades encontradas por eles, em
decorréncia das lacunas que ficaram ao longo da sua trajetéria na Educacédo Basica.
Sem duvidas, essa motivagdo exaltada deu-se pelo fato de que os estudantes

puderam utilizar da sua criatividade para realizar as suas construgoes.

CONSIDERACOES FINAIS
Ao iniciar esse artigo, apresentou-se como objetivo descrever uma proposta
de ensino que buscasse a articulacdo entre o ensino das areas de Matematica e

Ciéncias Humanas, mais especificamente na disciplina de Filosofia, com
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apontamentos de elementos historicamente constituidos sobre o pensamento
platbnico. Para a articulacéo filosofica buscou-se auxilio na Historia da Matematica.

Tal intencéo se justifica como uma proposta advinda de reflexdes de docentes
sobre o curriculo de Matemética que se propfe na 32 série do Ensino Médio,
vislumbrando as habilidades e competéncias previstas para esse nivel de ensino
com a implementacdo da BNCC — EM. Sendo assim, objetivou propiciar subsidios
tedricos aos estudantes da Educacdo Basica com a proposta utilizando os materiais
manipulativos, de modo que auxiliassem na visualizacdo de relagcbes abstratas que
sdo tratadas no Ensino Médio, especialmente na Geometria Espacial.

Nesse sentido, em consonancia com a BNCC, essa proposta contribuiu para
gue os estudantes pudessem ser capazes de articular os diferentes campos da
Matemética na tentativa de utilizacdo de diferentes estratégias para interpretar e
construir modelos, utilizando-se de processos quantitativos e espaciais. Além disso,
deu conta de contextos relativos as areas das Ciéncias da Natureza e Humanas e
da propria Matematica.

A abordagem histérica permitiu que o0s estudantes criassem argumentos
contrarios a visdo de que a Matematica € uma ciéncia pronta e a-histérica. Com a
confeccdo dos sélidos platénicos ou com o manuseio dos sélidos de acrilico, foi
possivel observar a capacidade de abstracdo dos estudantes, bem como a
capacidade de organizar, representar e comunicar informacfes relevantes sobre
conceitos relacionados a Geometria Espacial. A producdo nas aulas apds essa
experiéncia foi satisfatoria, uma vez que os estudantes demonstraram, com maior
destreza, o conhecimento sobre os elementos poliédricos e a Relacdo de Euler.

Cabe ressaltar, ainda, que a proposta ocorreu em época proxima a realizagcao
do Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM. Tal proposta corrobora com o que é
previsto na Matriz de Referéncia para o ENEM, na competéncia 3, destacando que o
estudante deve ser capaz de: “construir nogbes de grandezas e medidas para a
compreensao da realidade e a solugcdo de problemas do cotidiano.” (BRASIL, 2009,
p. 5).

Considerando que, no século XXI, as necessidades dos seres humanos,
sejam elas matematicas ou néo, estdo se modificando de modo amplo e acelerado,
propiciar um ambiente de aprendizagem com o uso de materiais manipulativos e que
estimule o protagonismo do educando, sem utilizar métodos prontos e de

transmissdo de conhecimentos, como prevé o método tradicional de ensino,
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fortalece a insercdo de recursos, metodologias e estratégias pedagogicas
diversificadas nas aulas de Matematica ndo apenas no Ensino Médio, mas ao longo

da Educacédo Basica.
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