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Resumo: O presente artigo busca trazer uma reflexdo sobre os desafios no curriculo de Matemética
que surgiram no ano de 2020 diante a pandemia da Covid-19. Buscamos informacdes por meio de
documentos oficiais e pesquisas ja realizadas para dialogarem com os dados que obtivemos por meio
de uma entrevista semi-estruturada com dois professores que atuam na cidade de Porto Alegre/RS.
Assim, como base nos depoimentos obtidos e em alguns autores, percebemos o esfor¢o de professores
para que, mesmo com as medidas de isolamento social, a educagé&o continuasse sendo disponibilizada
para 0 maior niumero de pessoas possiveis. Além disso, nota-se a necessidade de criagédo de politicas
que garantam o acesso a todos e a todas a uma educacédo de qualidade com base na Justi¢ca Curricular,
seja ela ofertada como Aulas Remotas ou em outros modalidades.
Palavras Chaves: Aulas Remotas. Curriculo de Matematica. Justica Curricular. Tecnologias.

INTRODUCAO

No dia 16 de margco de 2020, o Governo do Estado do Rio Grande do Sul
decreta a suspenséo de todas as aulas presenciais do Sistema Estadual de Ensino e
recomenda, no decreto, que as escolas e instituicbes de ensino da rede privada de
todos os niveis facam o mesmo, pois se tratava de uma medida de prevencédo da
transmissdo do COVID-19 (RIO GRANDE DO SUL, 2020a). Diante da situacao, o
Conselho Estadual de Educacdo (CEEd) emitiu um parecer concordando com as
medidas de prevencdo ao novo Coronavirus e que essa conjuntura se caracteriza
como uma “situacdo emergencial para 0 momento atual e que as alternativas
possiveis, para validacdo do ano letivo 2020, podem ser por meio de atividades
domiciliares e/ou de reorganizacdo do Calendario Escolar [...]"” (RIO GRANDE DO
SUL, 2020b), desde que assegurada a carga horaria minima de 800 horas,
distribuidas em 200 dias letivos que séo determinados pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996).

Diante disso, o CEEd (RIO GRANDE DO SUL, 2020b) aconselhou que as
instituicbes de ensino, por orientacdo de suas mantenedoras, deveriam planejar e

organizar as atividades escolares e que as mesmas deveriam ser realizadas pelos
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estudantes fora da instituicdo, as chamadas atividades domiciliares. Aléem disso, as
instituicdes deveriam indicar quais eram as atividades, metodologias, recursos, formas
de registro e a comprovacao da realizacao delas.

Pensando o curriculo como “um projeto de sociedade, de ser humano, de
cultura” (PONCE, 2018, p 794), e que o ensino deve ser ministrado com o principio de
que esses sujeitos tenham “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988), buscamos fazer uma breve reflexdo sobre os desafios que
apareceram nesse periodo de pandemia a partir de uma entrevista com dois
professores, com base no trabalho de Pretto, Bonilla e Sena (2020) e nas pesquisas
realizadas pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da
Universidade Federal de Minas Gerais (OLIVEIRA, 2020a; 2020b). Discutimos, nesse
trabalho, sobre como professores que ensinam matemética se organizaram, junto a
suas escolas, devido as medidas de isolamento social impostas e como adaptaram os
seus curriculos para as Aulas Remotas. Além disso, refletimos sobre o impacto que
essa adaptacédo trouxe para 0 acesso as atividades e permanéncia dos estudantes na
escola e quais podem ser, a partir da hipétese de que foram utilizadas tecnologias
digitais para a adaptacdo do curriculo, os beneficios que ficam para o ensino

presencial.

METODOLOGIA

Para que uma reflexdo sobre os desafios que surgiram no curriculo de
Matematica durante as Aulas Remotas em 2020 pudesse ser feita, decidimos coletar
dados por meio de uma entrevista semi-estruturada com a utilizacdo da plataforma
Meet, que possibilita a realizacdo de video-chamadas instantaneas entre o0s
participantes.

Os patrticipantes foram dois professores que atuam na cidade de Porto
Alegre/RS. Garantindo total anonimato dos entrevistados, nao utilizaremos seus
verdadeiros nomes. Um dos entrevistados foi o professor Eduardo, atuante na
profissdo desde 2015. Eduardo €, atualmente, professor da Rede Publica Estadual
em uma escola e de diversos cursos pré-vestibulares. O outro entrevistado, Nicolas,
€ professor desde 2014. Iniciou, assim como o professor Eduardo, trabalhando em
cursos pre-vestibulares. Atualmente, além destes cursos, também € professor do

ensino medio em uma escola da rede privada.
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A entrevista foi estruturada em quatro blocos e foi realizada com os dois
professores por meio de uma conversa em grupo. No primeiro bloco, uma questao
sobre quais os tipos de instituicdes das quais os entrevistados faziam parte e ha
quanto tempo ministravam aulas foi feita. O segundo bloco foi criado para que
pudéssemos perceber como foi a implementacéo das Aulas Remotas nas instituicbes
e o acolhimento deles desse novo modo. No terceiro queriamos saber quais foram as
principais adaptacdes ou alteracdes feitas no curriculo devido & pandemia e como elas
oportunizaram, ou néo, igualdade de condi¢des para que o0s alunos participassem das
atividades. Além disso, buscamos nesse bloco entender as possiveis alteracdes na
metodologia utilizada pelo professor. Por fim, no ultimo bloco procuramos conhecer
0s recursos tecnolégicos utilizados pelos professores em suas metodologias, além
trazer uma discussdo de como as mudancas que aconteceram no curriculo durante

as aulas remotas podem permanecer com o retorno das aulas presenciais.

REFLEXOES

Em marco de 2020 comegaram a ser adotadas diversas medidas de isolamento
social em funcédo da pandemia do novo Coronavirus (Covid-19). Com o avanco da
pandemia e a o mantimento do isolamento social, toda a rede publica estadual de
ensino do Rio Grande do Sul e diversas escolas particulares adotaram um modelo de
ensino nado presencial, chamado, em algumas instituicbes, de Aulas Remotas ou
Ensino Remoto Emergencial (HODGES et al, 2020). Desta forma, os desafios para

um novo curriculo de matematica comecaram a surgir.

O professor no inicio da pandemia

Uma pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e
Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG)
obteve uma visdo de como professores de escolas publicas do Brasil estavam
preparados para as Aulas Remotas (OLIVEIRA, 2020a). Com uma amostra
constituida de 15654 pessoas de todas as regides do Brasil, a pesquisa destaca que
o0 modelo de ensino adotado era uma novidade para grande parte dos professores.
Apenas 16% dos professores do Ensino Médio responderam que tinham algum tipo
de experiéncia com Aulas Remotas, sendo essa a maior porcentagem entre todas as
etapas do Ensino Basico. Além disso, a pesquisa mostra que apenas 28,9% dos

respondentes afirmam possuir facilidade para utilizar meios tecnolégicos pouco usuais
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no trabalho presencial, evidenciando que as Aulas Remotas seriam “um grande
desafio para a maioria do(as) professores(as)” (OLIVEIRA, 2020a, p. 9).

Outra pesquisa realizada pelo mesmo grupo de estudos (OLIVEIRA, 2020b),
gue contou com uma amostra de 2934 professores da rede privada, abrangendo 23
estados e o Distrito Federal, ndo mostrou situacfes tao diferentes. Percebe-se que
apenas 21,1% dos participantes que eram professores do Ensino Médio e 9% dos
Anos Finais do Ensino Fundamental tinham experiéncia com Aulas Remotas.
Referente a facilidade para utilizar recursos tecnolégicos, 38% dos professores do
Ensino Médio afirmaram que tinham e, nas outras etapas, o percentual ficou em torno
dos 30% (OLIVEIRA, 2020b).

De acordo com Pretto, Bonilla e Sena (2020, p. 4), as Aulas Remotas sdo “uma
mescla de homeschooling com EAD, ou seja, a escola envia atividades para os alunos
realizarem em casa, cabendo aos pais ou responsaveis o acompanhamento e
responsabilidade pelo desenvolvimento das mesmas”. Fato preocupante, pois, de
acordo com a pesquisa com professores da rede publica, “cerca de 35% dos
profissionais de todas as etapas/subetapas da Educacdo Basica acreditam que as
familias ndo conseguem colaborar para garantir a execugao das atividades remotas”
(OLIVEIRA, 2020a, p. 13). Olhando para a pesquisa com professores da rede privada
(OLIVEIRA, 2020b), esse percentual se aproxima de 60%.

Pelo relato dos professores entrevistados, percebemos que instituicbes
diferentes tomaram caminhos diferentes a partir da determinagéo das Aulas Remotas.

O professor Nicolas comenta que na sua escola eles ja utilizavam uma
plataforma de ensino online antes da pandemia para a postagem de materiais extras.
Com a medida de isolamento social, 0 mesmo recurso comegou a ser utilizado para
outros tipos de postagem, como provas e trabalhos. Ao perceberem que a medida
preventiva ao Covid-19 continuaria por mais tempo e que havia pouca interacdo entre
os alunos e a escola via a utilizacdo dessa plataforma, optaram pelo desenvolvimento
de aulas sincronas com a utilizagéo de outro recurso, o Microsoft Teams.

Eduardo diz que no inicio foi dificil se adaptar pois trabalha em diversas
instituicBes e elas se organizaram de maneiras diferentes. A escola da Rede Publica
Estadual na qual trabalha comecou, logo depois do decreto, com atividades
assincronas que eram impressas ou disponibilizadas de forma online aos estudantes.

Antes mesmo da orientacdo do Governo do Estado para a utilizacdo da plataforma
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Google Classroom, a escola se organizou e comecou a disponibilizar as atividades
aos estudantes por la.

Ambos destacam que tiveram muita dificuldade no inicio, principalmente com a
producédo do material. Professor Eduardo salienta que demorava cerca de duas ou
trés horas para criar o material de uma aula de 45 minutos, pois era dificil digitar o
passo a passo do que queria apresentar aos alunos. Segundo ele, “professor de exata
tem dificuldade para se trabalhar s6 falando”. Nicolas diz que “esse lance de fazer
material foi um caos pra mim também”, pois, além da demora para a producao, o seu
computador travava demais. Na primeira aula que ministrou sé com slides, o professor
Nicolas comenta que achou “horrivel’.

E relatado que “as dificuldades sdo ainda maiores quando os docentes n&o
recebem nenhuma formacdo para a utilizacdo de ferramentas tecnolédgicas
necessarias” (OLIVEIRA, 2020a, p. 9). Foi o que aconteceu com os dois entrevistados,
pois ambos ingressaram nas Aulas Remotas sem algum tipo de formacéo.

Eduardo e Nicolas faziam parte de um grupo de professores que resolveu criar
um ambiente para que pudessem testar recursos e metodologias para superarem as
dificuldades que estavam aparecendo. Eles testavam recursos, faziam video aulas
para mostrar uns aos outros e iam percebendo o que mais bem funcionava e como
podiam aperfeicoar. Nicolas comenta que, depois desses encontros e com a producao
de aulas que, segundo ele, estavam melhores, diversos professores de outras areas
o chamavam para saber como ele tinha feito, com a intencdo de aprenderem o

mesmo.

Curriculo

Adotando a nocao de curriculo como “uma complexa pratica social com
multiplas determinagdes e expressdes” (PONCE, 2018, p. 794), em que 0s sujeitos
imediatamente envolvidos séo os professores, estudantes e gestores de escolas, em
um processo para “ensinar/aprender e aprender/ensinar, para reproduzir/produzir
conhecimento/ensinagem/aprendizagem” (PONCE, 2018, p. 794), percebemos que,
com as Aulas Remotas, algumas praticas sofreram grandes alteracdes, enquanto
outras nao. Apesar das mudancas em como as aulas eram ministradas, Nicolas
comenta que 0s objetivos da sua escola para o terceiro ano do ensino medio
continuaram os mesmos: preparar os estudantes para o ENEM. Eduardo fala que os

conteudos programaticos da escola foram alterados devido a uma nova matriz
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curricular enviada pela mantenedora. Ambos relatam que essas decisbes foram
tomadas de forma “vertical”, pois, mesmo com a presenca dos professores na
organizagdo, o que acabava valendo é a decisdo da representante da mantenedora.

Os dois comentam que uma das caracteristicas que estdo sendo mais dificeis
no curriculo de Matematica para esse periodo de pandemia é a avaliacdo. O professor
Eduardo diz que esta sendo ‘impossivel avaliar’, pois na sua escola estdo apenas
avaliando quem entregou ou nado as atividades e quem esté participando das aulas,
sem provas ou trabalhos. Comenta que a melhor avaliacdo que ele pode fazer é
conversando com os estudantes durante as aulas sincronas e perguntando se estdo
entendendo, ja que nas atividades assincronas eles podem copiar uns dos outros.
Salienta também que nas aulas presenciais era possivel ter um melhor
acompanhamento da aprendizagem dos alunos, pois, durante a aula, podia avaliar a
expressao facial, perceber que estavam interagindo entre eles sobre a matéria e que
também havia maior interacdo entre estudantes e professor. Eduardo diz que, nas
atividades sincronas, precisa “forcar um pouco mais” os alunos a participarem,
fazendo uma quantidade maior de perguntas do que faria nas aulas presenciais.

Na visdo do professor Nicolas, parte da avaliacdo esta sendo uma “mentira”.
Ele comenta que, no presencial, parte da avaliacdo ja era feita por uma prova de
multipla escolha, mas que, mesmo assim, ele pedia a resolucdo das questdes a
avaliava também por elas. Com as aulas remotas, os alunos sdo avaliados,
principalmente, por dois critérios: a entrega de atividades sincronas solicitada pelo
professor e uma prova de mdultipla escolha online. Como a prova € realizada na
plataforma digital da escola, ele consegue ver que muitos alunos obtém a nota maxima
em uma atividade relativamente longa, mesmo concluindo-a em pouquissimos
minutos, sugerindo que houve coépia a partir de alguns que realmente se dedicaram
para realiza-la. De acordo com Nicolas, essas avaliacdes “ndo traduzem em nada se
o estudante esta aprendendo ou ndo”. O outro método de avaliacdo € pela entrega e
correcdo das atividades sincronas. Segundo o professor Nicolas, uma possibilidade
para melhorar a avaliacado seria focar nessas atividades, pois os estudantes fazem
com mais periodicidade e precisam entregar a foto das resolu¢des, podendo assim,
segundo ele, perceber como esta a evolucdo de cada um.

Notamos, no discurso dos dois professores, a relevancia em se pensar na

avaliagdo como um processo no qual “o professor recolhe a informacédo que lhe
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permite detectar problemas e insuficiéncias nas aprendizagens dos alunos” (PONTE,
2005, p. 21), o que nao esta acontecendo.

Mesmo assim, ndo descartamos a importancia em se avaliar a simples
presenca ou entrega das atividades propostas pelos estudantes, pois, como
destacado por Pretto, Bonilla e Sena (2020), a preocupacdo de muitos estudantes, e

de suas familias, € direcionada a outras fatores além da educacao:

Fome, emprego, medo da doenca, risco com a saude publica e outras formas
de sofrimentos e adoecimentos mentais decorrentes do isolamento
prolongado, passando pelos conflitos familiares, tudo se interpde ao
processo. (PRETTO, BONILLA, SENA, p. 3).

Com isso, salientamos a importancia de refletir, além da avaliacdo, como as
Aulas Remotas nesse periodo de pandemia possibilitaram, ou ndo, a permanéncia
dos estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem que antes eram

vivenciados nas aulas presenciais.

Estudantes e as Aulas Remotas

A educacao é um direito de todos e, segundo a Constituicao de 1988 (BRASIL,
1988), é dever do estado promover a “igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola”. Além disso, consideramos a importancia de escolas publicas
ou privadas buscarem o que Ponce (2008) caracteriza como Justica Curricular, em
que, por meio do Curriculo escolar, sejam considerados aspectos como
conhecimento, convivéncia e cuidado.

Salientamos, nesse artigo, a dimenséo do cuidado, principalmente ao acesso a
educacao, fator também destacado por Pretto, Bonilla e Sena (2020) como relevante.
Como citado anteriormente, diversas preocupacoes dificultam o acesso e a interacéo
dos alunos com as atividades das Aulas Remotas. Além disso, esse modelo de ensino
e de aprendizagem configura-se pela estratégia de disponibilizar atividades para que
os estudantes as facam em casa. De acordo com Pretto, Bonilla e Sena (2020), &
importante considerar a enorme desigualdade social no Brasil e os diferentes

conceitos de casa:

€ necessario especificar que essa casa, para as classes média e alta, se
constitui numa edificacdo com diversos comodos, que permite arranjos para
o desenvolvimento de atividades individuais e coletivas; j4 para as classes
populares, a casa é, muitas vezes, um Unico cémodo, onde convivem muitas
pessoas, de pequenos a idosos, 0 que torna praticamente impossivel
permanecer nesse espaco o dia todo, ou desenvolver qualquer tipo de
atividade que exija o minimo de concentragdo e dedicagcdo, como sdo
geralmente aquelas ligadas a experiéncia educacional. (PRETTO; BONILLA;
SENA, 2020, p. 2).
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Quando os entrevistados foram questionados se as alteracdes ou adaptacdes
feitas no curriculo de matematica em suas escolas oportunizaram que os estudantes
tivessem igualdade de condi¢des para participarem das atividades propostas, ambos
disseram que néo. O professor Nicolas responde que “igualdade de um aluno para
outro? Ndo, com certeza ndo”. Mesmo atuando em uma instituicdo privada, ele
comenta que ha muitos alunos bolsistas que ndo conseguem acompanhar as aulas
sincronas. De acordo com o professor, por volta de 90% dos estudantes fazem as
atividades assincronas, mas, quando se trata das aulas online/ao vivo, a porcentagem
de alunos cai para 20%. Na escola do Eduardo ndo € muito diferente, segundo ele,
cerca de 55% dos alunos estéo realizando as atividades, e, quando se trata das aulas
sincronas, essa porcentagem cai para 30%. Assim, podemos considerar que isso
acontece por diversos fatores citados por Pretto, Bonilla e Sena (2020) e Oliveira
(2020a, 2020b), como a condigdo de casa, a colaboracao dos familiares e a falta de
recursos necessarios.

Nicolas também destaca que, “geralmente, o [aluno] que esta devendo para 2,
3... esta devendo para todos”, referindo-se as atividades nas aulas remotas. Isso €,
segundo ele, percebido no conselho de classe, que acaba acontecendo por mais
tempo do que costumava ser devido ao espaco destinado para tentar entender o que
estd acontecendo com estes estudantes, no qual, quem as vezes mais se pronuncia
€ 0 psicblogo que estd em contato com eles. Ainda segundo o professor Nicolas, o
estudante “se desorganiza e, alinhado ao estresse de estar em casa, acontece isso”.
Eduardo cita trés fatores para essa baixa participacdo dos estudantes nas aulas: falta
de recursos necessarios, ndo adaptacdo ao modelo de Aulas Remotas e, também,
falta de interesse. Vemos aqui a importancia que Pretto, Bonilla e Sena (2020, p. 13)
atribuem a assisténcia psicolégica “como um elemento fundamental neste processo
de mudancas profundas em nossas rotinas de aprendizagem”, pois, em ambos os
discursos dos entrevistados, vemos elementos como motivagdo, desorganizacao,

estresse e falta de interesse interferindo no processo.
Tecnologias e Futuro
A oferta de Aulas Remotas, de acordo com Oliveira (2020a, 2020b), envolve,

além do preparo dos profissionais da educacao para desenvolverem suas atividades,
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a disponibilidade de recursos tecnolégicos que permitam a elaboracao e a realizacao
dessas atividades pelos professores e pelos estudantes.

Segundo Oliveira (2020a), 83% dos professores da rede publica consideram
que possuem, em casa, 0S recursos para ministrar as aulas nao presenciais. Ja na
rede privada, a porcentagem fica em 90% (OLIVEIRA, 2020b). A nossa entrevista
mostra que, mesmo possuindo alguns recursos, diversas alteracdes, aprimoramentos
e aquisicdes precisaram ser feitas.

O professor Eduardo comenta que precisou se apropriar de diversos recursos
durante as Aulas Remotas. Além de recursos que ja utilizava, ele teve que se preparatr,
por conta prépria, para aprender sobre outros instrumentos. Entre os recursos citados
pelo professor, alguns deles sdo: Facebook, YouTube, Meet e Zoom para
comunicacao ao vivo com os estudantes, OBS Studio para o compartilhamento de tela
e Movavi para a edicéo de videos. O Photoshop foi utilizado para escrever e, segundo
ele, foi uma inspiracdo do canal “Matematica Rio com Prof. Rafael Procopio” do
YouTube. Eduardo comenta que também teve que se apropriar de recursos que nao
eram tao utilizados na educag¢do, como uma mesa digitalizadora para que pudesse
escrever e compartilhar a escrita ao mesmo instante. Ele também destaca que
aprendeu a se preocupar com o visual das aulas ao vivo, pensando em como melhorar
ailuminacéo e o som: “foram varias as descobertas na quarentena, o que acaba sendo
bom para o futuro e nos permitindo varias possibilidades”.

Nicolas também diz que teve que se apropriar de diversos recursos que nao
utilizava antes, principalmente os que estavam relacionados a transmisséo de aulas
ao vivo. Ambos destacam que, apesar de terem alguns recursos, tiveram que fazer
investimentos do préprio bolso, para que pudessem melhorar as atividades.
Percebemos, nesse relato, que os professores tiverem a “responsabilidade de
assumirem os custos da infraestrutura fisica e tecnoldgica, ndo planejada para o uso
intensivo dos dias atuais” (PRETTO; BONILLA; SENA, 2020, p. 10).

Por fim, refletindo sobre o que fica para as aulas presenciais, Eduardo diz que
‘levar algo que estou fazendo agora para a sala de aula ndo, mas pode ser uma
ferramenta para acontecer as duas coisas juntas”. O professor destaca a possibilidade
de alguns eventos acontecerem de forma remota, como aulas em sabado, plantdes
para tirar davidas: “algo para agregar, como extra, acho que funcionaria legal. As duas
coisas juntas: o presencial e o remoto”. Nicolas concorda com Eduardo, justificando

gue o “pessoal ganhou tempo, principalmente de deslocamento [...] o aluno que se
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adaptou bem pode otimizar e potencializar o estudo dele. Eles conseguem perguntar
muito mais do que na sala de aula pois digitam. Além disso, o professor pode
responder quando quiser. A pergunta fica em stand-by e eu continuo o meu raciocinio”.
O professor Nicolas também destaca que, gragas as Aulas Remotas, todos os seus
‘quadros’ agora estdo em folhas que ele usava para gravar, assim, quando vai dar
aula do mesmo assunto, ele consegue comparar 0 quadro com o planejamento e

aperfeicoar. Segundo ele, “a minha aula esta enriquecendo”.

CONSIDERACOES FINAIS

O referente trabalho nos mostra que os desafios que foram e estdo sendo
superados pelos professores e estudantes sao muitos. Diversos fatores implicaram na
baixa interacdo dos estudantes com as Aulas Remotas, como a falta de recursos
necessarios, preocupacdes deles e de suas familias com questdes mais urgentes e a
possivel necessidade de um acompanhamento psicolégico nesse periodo.

Entretanto, concordando com Oliveira (2020a), as acdes realizadas pelos
professores exigiram esforcos que ndo podem ser desprezados. Percebe-se que,
mesmo com a maioria deles ndo recebendo qualquer formacdo para o
desenvolvimento dessas atividades, “o compromisso desses professores(as) com
seus estudantes tem orientado a busca de meios para tornar a oferta educativa
possivel” (OLIVEIRA, 2020a, p. 21). Seja nas tentativas de dialogar melhores formas
de adaptacéo do curriculo com suas escolas, na busca por metodologias que mais se
adequam ao formato ou no esforco para a apropriacdo de diversos recursos a serem
incrementados no curriculo.

Assim, visando o futuro e concordando Pretto, Bonilla e Sena (2020), vemos a
necessidade em se criar politicas que garantam o acesso dos educadores e
estudantes a uma educagao com qualidade, “seja pela disponibilizacao dos materiais
ou dos suportes, como parte fundamental das politicas publicas de acesso e
democratizagdo da educacgao e das tecnologias” (PRETTO; BONILLA; SENA, 2020,
p. 14). Para que assim, idealizando uma Justica Curricular, possamos ter uma
educacado que possibilite o ensino e a aprendizagem a todos, inclusive em situagdes

emergenciais como a que vivemos no momento.
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