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Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar as propostas de ensino e aprendizagem da area
de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental, defendidas por trés importantes
documentos curriculares brasileiros: os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (2014) e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018), no que se referem a adocao de ideias algébricas. Cumpre ressaltar que atribuir sentido
ao que se denomina Algebra seréa aspecto fundamental da pratica pedagdgica, com énfase nos anos
iniciais, uma vez que nessa etapa da escolarizacdo a proposta pode ser considerada inovadora. Essa
Algebra Basica, diferenciada da Algebra oferecida a partir dos anos finais do Ensino Fundamental,
promove um pensamento matematico especifico — o algébrico — que esta presente na identificacao,
expressado e justificativa de estruturas, propriedades e relagces matematicas e sua generalizacao,
mesmo que ainda com a auséncia de estrutura algébrica simbolica. Esse trabalho foi realizado a partir
da pesquisa bibliografica com analise documental de cada referencial curricular e evidenciou uma
tendéncia crescente, do documento mais antigo para o mais recente, da valorizacdo da abordagem
algébrica enquanto meio de ressignificar a aprendizagem matematica e inclui-la na fase de
alfabetizacdo escolar.

Palavras Chaves: Pensamento Algébrico. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Referenciais
Curriculares.

INTRODUCAO

A Matemética é tida como conhecimento essencial na capacitacdo de um
individuo para viver e interagir com autonomia e criticidade na sociedade. Sem
conhecer ao menos a matematica basica, as pessoas provavelmente néo
conseguiriam raciocinar matematicamente e ficariam isoladas e sem competéncia
para resolverem tarefas cotidianas, visto que esses conteudos estdo presentes de
diferentes modos e nas mais diversas situacdes do cotidiano, embasando e
entrelacando inimeras areas do conhecimento (KILPATRICK et all, 2001). Por isso
ela precisa estar ao alcance de todos, por meio também da promocao de uma
atividade matematica escolar que possibilite a construcdo e a apropriacdo desse
conhecimento pelo aluno, a fim de que ele possa compreender e transformar a sua
realidade (BRASIL, 1997b, p.19).
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O recorte no que se refere a atuacdo da escola nesse grande objetivo, comecou
a ser desenhado numa tendéncia mundial entre as décadas de 1980 e 1990, com
esforcos de direcionar o ensino fundamental para a aquisicdo de competéncias
basicas necessarias aos cidaddos (BRASIL, 1997b, p.20-21). Na década de 1980,
houve uma valorizacdo de praticas pedagodgicas que tivessem foco na resolucao de
problemas, contextualizando e aproximando a matematica escolar de situacdes reais.
Nos anos 1990, o Conselho Nacional de Professores de Matematica nos EUA (NCTM
na sigla em inglés para National Council of Teachers of Mathematics) publicou
importantes documentos, de referéncia curricular, e de padrdo de ensino como
orientacdo aos professores e lideres educacionais, na intencdo de auxiliar a
construcdo de praticas pedagdgicas que fossem ao encontro da intencionalidade
acima indicada. (KATZ, 2007). Segundo o NCTM, “[...] a aprendizagem matematica &
maximizada quando os professores concentram seus esfor¢os sobre o pensamento e

a argumentagdo matematicos” (www.ntcm.org apud VAN DE WALLE, 2009a, p.19).

Ao adotarmos tal perspectiva no ambito escolar, a Matematica deve beneficiar
o desenvolvimento do raciocinio logico e a resolucdo de problemas. No entanto, do
ponto de vista da estruturacdo de propostas para o ensino da area, em muitas praticas
a organizacdao curricular tem focado na Aritmética nos anos iniciais da escolarizagao,
privilegiando o dominio de técnicas procedimentais para a realizacdo das operacées
matematicas, sem aprofundamento de conceitos e relacdes que se estabelecem entre
0S numeros. Essa abordagem da area frequentemente tem desconsiderado uma
relagcdo importante e complementar entre a Aritmética e a Algebra, na qual o
pensamento aritmético diferencia-se do pensamento algébrico basicamente pela
generalizacao, principal caracteristica deste ultimo (MATHEMA, 2020).

Por outro lado, nos anos finais, tém-se adotado uma abordagem mais voltada
aos procedimentos algébricos, passando a trabalhar com uma incdgnita matematica
denominada por letras sem qualquer conexao com aprendizagens prévias e, portanto,
sem significacdo para os alunos, que sdo apenas treinados a resolver equacgodes e
inequacdes. Essa abordagem ndo parece lograr éxito no que diz respeito ao
desenvolvimento de um tipo especifico de pensamento - o pensamento matematico —
essencial para compreender, expressar e aplicar conhecimentos da matematica em
sociedade e fazer frente aos desafios e habilidades demandadas nas rela¢des sociais

e nas profissdes do século XXI. Desse cenario, depreende-se a necessaria revisao da
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organizacg&o curricular da area, que no minimo integre a Aritmética e a Algebra, de
maneira a torna-las organicas e complementares.

Buscando essa renovacao, pode-se observar um esforgco na comunidade de
pesquisa para o ensino de Matematica no sentido de aprofundar o que se entende por
Algebra, a fim de se encontrar pistas para uma abordagem da area e seu ensino que
se diferenciem do modelo citado acima. A evidéncia mais recente é a valorizacéo —
atualmente denominada de Algebra Basica — como unidade tematica a ser ensinada
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. A Algebra Basica compreenderia dois
aspectos centrais: generalizar ou identificar, expressar e justificar estruturas,
propriedades e relagbes matematicas; e raciocinio e acdes baseados em formas de
generalizacdo (LINS & KAPUT, 2004; KAPUT, 2007 apud BLANTON et all, 2007). Ela
nao € a antecipacao de conceitos e metodologias trabalhadas com os alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental, mas a promocdo de sua caracteristica de
generalizacado pelo desenvolvimento do pensamento algébrico.

As pesquisas dos autores citados indicam que essa reorientacdo das praticas
escolares apresenta beneficios potenciais extraordinarios, principalmente quando
adotada no ensino da Matematica desde os anos iniciais da Educacao Basica (KATZ,
2007). A partir desses conceitos, alfabetizar matematicamente passa a ir muito além
de desenvolver a habilidade da crianca para decodificar nGmeros e resolver as quatro
operacdes, mas esta intimamente relacionada a capacidade dos alunos em analisar,
compreender o mundo, fazer conjecturas, comunicar ideias, ndo so6 resolvendo como
também formulando problemas matematicos. Nesse processo, 0 professor
alfabetizador tem um papel relevante e deve estar em constante formacao, em todas
as areas do conhecimento (TRINDADE et all, 2014).

O Brasil também tem participado desses movimentos desde as duas ultimas
décadas do século XX, num esfor¢co de transformacdo da educagdo como um todo, e
da educacdo matematica em especial, através da publicacdo de diretrizes
educacionais que propdéem mudancgas importantes em nosso panorama educacional.
Uma andlise breve de dois deles — os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) — ja evidenciam tendéncias
de se valorizar a acao pedagdgica comprometida com a construcao de habilidades
matematicas que incluem a capacidade de analisar e generalizar ideias, mesmo na
auséncia da estrutura algébrica simbolica. Isso culmina com a mais recente

publicacdo de diretriz curricular brasileira — a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) - inovando com a adogéo mandatdria do trabalho com a Algebra Basica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto é necessario compreender a concepcdo de Algebra e suas
implicacdes pedagodgicas ao se adotar tal perspectiva nesta fase. Em Aritmética, o
foco da atividade matemética € encontrar determinadas respostas numeéricas
particulares. Na Algebra, porém, o foco é estabelecer procedimentos e relacdes e
expressa-los de uma forma simplificada geral. Uma vez que o trabalho pedagdgico
desenvolvido nos anos iniciais prescinde da linguagem formal a fim de expressar
ideias algébricas, nosso interesse recai nas relagées que devem ser construidas, ao
longo dessa etapa da escolarizacao, a fim de promover o pensamento algébrico que
podera colaborar na compreenséo e apropriacdo da matematica pelos alunos em anos
posteriores.

Assim sendo, a pesquisa ora em tela, se apresenta nesse contexto de
mudancas e demandas importantes, buscando analisar as propostas de ensino e de
aprendizagem da area de Matematica nos anos iniciais, propostas por trés
importantes documentos curriculares brasileiros — os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1997), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC
(2014) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) — e identificar nestes a
mencédo e a adocdo de ideias algébricas.

Para isso, utilizou-se a metodologia de pesquisa bibliografica a partir da anélise
documental das fontes primarias — os trés documentos curriculares mencionados —
buscando destacar em cada um as evidéncias da valorizacao de préaticas promotoras
do pensamento matematico através de uma perspectiva algébrica, para maior
significacdo da aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A fundamentacdo tedrica deste tema baseou-se na pesquisa
bibliografica a outras publicagbes e autores, que apresentam argumentos para
destacar a importancia e a contribuicio da Algebra Bésica na alfabetizacdo e

formag&o matematica significativa dos estudantes.

O PENSAMENTO ALGEBRICO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Considerando o fazer matematico na escola pela valorizacdo das ac¢des dos
alunos, esse saber ndo deve ser transmitido, mas construido pelo proprio aprendiz a

medida que ele relaciona as novas ideias as redes conceituais que ja possui,
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guestionando-as, modificando-as ou complementando-as. Assim, a aprendizagem
ocorre através de processos de assimilacdo e de acomodacao dessas ideias e fica
claro que f[..] construir conhecimento requer pensamento reflexivo, pensar
ativamente sobre ou trabalhar mentalmente uma ideia” (VAN DE WALLE, 2009b,
p.43). De acordo com Pais (2006), fazer matematica na escola ou ainda fora dela, é
uma acao oposta as praticas de reproducdo, em abordagens mais complexas que
apenas saber aplicar técnicas e férmulas mateméticas quando necessario. Construir
gualquer conhecimento requer que as criancas estejam mentalmente ativas para que
a aprendizagem aconteca (VAN DE WALLE, 2009b).

Ensinar Matematica nesse contexto € desenvolver habitos mentais que
contribuam para o estabelecimento de uma estrutura profunda e fundamental dessa
disciplina, permitindo sua compreensdo real e consequente aplicacdo nas mais
diversas situacdes. Segundo Katz (2007), pesquisas indicam que as principais
caracteristicas desses habitos mentais seriam a generalizacdo, ou identificacao,
expressao e justificativa de estruturas, propriedades e relagcbes matematicas; e a
razoabilidade e acBes baseadas em formas de generalizagéo, tipicas do chamado
pensamento algébrico. Essas ideias fundamentam o ensino da Algebra Bésica e,
segundo apontamento do National Research Council (Conselho Nacional de
Pesquisa, com sede no Canada, traducdo nossa), desenvolvem o0s cinco elementos
para a proficiéncia mateméatica: compreensdo conceitual, fluéncia de processos,
competéncia estratégica, raciocinio adaptado e disposicéo produtiva (KILPATRICK et
all, 2001 apud BLANTON et all, 2007).

Pesquisadores e educadores na area apontam que as criancas desde
pequenas ja sdo capazes de desenvolver algum tipo de pensamento algébrico (KATZ,
2007) e, a partir disso, construir uma instrucéo tal que Ihes traga mais sucesso nos
estudos futuros (BLANTON et all, 2007). Isso encontra justificativa quando, a partir de
significados de sua propria expressao linguistica, as criangcas passam a adquirir uma
linguagem matemética que vai amadurecendo e se formalizando naturalmente para
identificar e descrever generalizacdes. Nesse processo, gradativamente vao incluindo
formas de raciocinio indutivo e dedutivo, percebendo meios de argumentacao,
simbolizando e justificando propriedades dos numeros e das operacdes, lidando com
axiomas matematicos sem nomea-los, aprendendo a organizar dados e a lidar com
tabelas e graficos, avancando em uma estrutura mental de aprendizados que

posteriormente passa a suportar com bom nivel de entendimento as relacdes
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funcionais entre os nUmeros nas suas diversas formas e representacdes, passando a
dar sentido as variaveis ou incognitas, que serdao melhor compreendidas quando
forem introduzidas na Algebra dos anos finais do Ensino Fundamental. H4 uma
conexao dinamica entre ideias novas associadas a muitas outras ja existentes em
cada aluno, compondo uma rede significativa de conceitos e procedimentos que s&o
construidos e internalizados pelos estudantes ao longo de sua escolarizacao,
estabelecendo uma compreenséao relacional do assunto (VAN DE WALLE, 2009b).
Isso opbem-se a compreensao instrumental — oriunda de um conhecimento aprendido
mecanicamente e com ideias isoladas e essencialmente sem significado. Essa ultima
abordagem tem minado a expectativa de aprendizagem significativa e de aplicacao
desses conceitos pelos estudantes, tanto em avaliacbes quanto em situacdes

praticas, justamente o quadro que se deseja tanto transformar.

O PENSAMENTO ALGEBRICO NOS DOCUMENTOS CURRICULARES
BRASILEIROS

Os documentos curriculares brasileiros foram e sao os grandes referenciais dos
conteudos escolares a serem estruturados, em diferentes momentos e contextos
histéricos, tanto por instituicdes educacionais particulares quanto publicas no pais.

Até 2018 apresentavam um carater apenas orientador, permitindo que cada
instituicdo organizasse sua estrutura curricular com a autonomia que lhe é de direito.
Isso se aplica aos Parametros Curriculares Nacionais (1997) e ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (2014). A Base Nacional Comum Curricular (2018) difere
disso apresentando um carater normativo.

O estudo cuidadoso de cada um dos referenciais curriculares apresentados nos
possibilita apontar a presenca de uma perspectiva algébrica em todos, ainda que em

graus distintos de explicitagao dessa ideia.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs

Considerando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sdo perceptiveis
os reflexos das mudancas de abordagem do ensino da Matemética alinhados ao
momento histérico de sua aprovacao. Houve um redirecionamento para a resolucao
de problemas e a valorizacdo dos meios para desenvolver um pensamento
matematico estruturado que possibilitasse o atingimento desse objetivo. Nesse

sentido, o documento traz uma critica para a insisténcia no “trabalho com os conjuntos
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nas séries iniciais, o predominio absoluto da Algebra nas séries finais, a formalizacéo
precoce de conceitos e a pouca vinculacdo da Matematica as suas aplicaces praticas
[...]"” (BRASIL, 1997b, p.21, grifo nosso), como parte de um quadro de problemas
antigos “que precisariam ser enfrentados e solucionados, requerendo uma
operacionalizacao efetiva das intengcées anunciadas nas diretrizes curriculares [...],
além da inclusao de novos elementos a pauta de discussdes” (BRASIL, 1997b, p.23).

A educacdo algébrica, entendida em sua versao propria para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, ja era apontada como recurso valoroso para 0
desenvolvimento de capacidades e conhecimentos que ajudassem na estruturacao
de um pensamento matematico — e algébrico — que tornasse a aprendizagem dessa
disciplina mais significativa, com efeitos positivos no presente e em anos escolares
vindouros.

Nessa dire¢éo, ha a recomendacéo do documento para que sejam exploradas
“metodologias que priorizem a criagéo de estratégias, a comprovagao, a justificativa,
a argumentacgdo, o espirito critico, e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a
iniciativa pessoal e a autonomia” (BRASIL, 1997b, p.26) para conhecer e enfrentar
desafios. Nesse contexto, para o aluno, estabelecer relacdes €é tdo importante quanto
a exploracdo dos contetdos matematicos (BRASIL, 1997b, p.29).

Esses destaques indicam que os PCNs reconhecem a importancia de se
trabalhar o ensino da Mateméatica de um modo diferenciado, promovendo um pensar
matematico, mas nao declaram explicitamente a ado¢do de um pensamento algébrico
ou da Algebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Interessante destacar que, apesar disso, ha uma critica clara da adoc¢éo da
Algebra apenas nos anos finais do Ensino Fundamental, na qual se reconhece que a
insisténcia no “trabalho com os conjuntos nas séries iniciais, o predominio absoluto
da Algebra nas séries finais, a formalizacdo precoce de conceitos e a pouca
vinculagao da Matematica as suas aplicagdes praticas” (BRASIL, 1997b, p.21) fazem
parte de um quadro de problemas antigos, “que precisariam ser enfrentados e
solucionados, requerendo uma operacionalizacao efetiva das inten¢cdes anunciadas
nas diretrizes curriculares [...], além da inclusdo de novos elementos a pauta de
discussdes” (BRASIL, 1997b, p.23). E para que essas transformacdes se efetivassem,
hd o reconhecimento de que o professor deveria organizar um ambiente que
estimulasse os estudantes a criarem, compararem, discutirem, reverem, perguntarem
e ampliarem ideias (BRASIL, 1997b, p.31).
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Nesse cenario, o Primeiro Ciclo é preferencialmente 0 momento alfabetizador,
em que “as criancgas estabelecem relagbes que as aproximam de alguns conceitos,
descobrem procedimentos simples e desenvolvem atitudes perante a Matematica”
(BRASIL, 1997b, p.48) sem classificar os conhecimentos em campos distintos. Por
sua vez, o Segundo Ciclo reflete os avanc¢os que podem ser obtidos com os alunos,
gue agora comecam a estabelecer relagcbes de causalidade, flexibilizando mais o
pensamento e, através da observacdo de situacBes de permanéncia ou de
transformacdo, passam a descobrir regularidades e propriedades numeéricas,
geométricas e métricas. Existe uma expanséo tanto da compreensao das operagdes
matematicas e suas relagdes quanto as regras, propriedades e padrées matematicos,
porém ainda sem uma formalizacdo muito estabelecida. O calculo mental, com a
valorizac&o da discusséo e do uso de estratégias diferenciadas de resolucao favorece
esse processo.

Todos esses pontos evidenciam novamente o trabalho matematico pautado em
praticas promotoras de um pensar ativo, do reconhecimento e da construgdo de
relagbes entre conceitos que vao fundamentar melhor a compreensdo dessa
disciplina, denotando que tendéncias algébricas sdo promovidas, mas néo

assumidamente nomeadas.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC

Analisando agora o Plano Nacional para Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC),
aqui ha uma referéncia declarada ao pensamento algébrico, reconhecido como um
dos eixos estruturantes do referencial e que permeia todos os demais. Ele é descrito
a partir de seus objetivos gerais, como sendo a compreenséo de padrdes e relacoes,
olhados em diferentes contextos, possibilitando que a crianca realize atividades de
agrupamento, classificagédo e ordenacao de objetos, reconheca e produza padrbes
sequenciais, entre outros (BRASIL, 2014a, p.50-51).

Isso é um indicador de que neste documento h& maior nivel de conscientiza¢do
para as propostas do trabalho com a Algebra nos anos iniciais e as vantagens em
fazé-lo, em uma demonstracdo de amadurecimento do tema em relagdo aos PCNs,
embora essas fundamentacdes ndo sejam apresentadas no documento. Sua
justificativa pode vir, em partes, pelo fato da publicacdo do PNAIC ocorrer dezessete
anos apos a publicacdo dos PCNs. Nesse periodo houve tempo para muitas outras

discussbes que questionaram e modernizaram as metodologias de ensino da
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Matemaética e ainda transformaram as relagfes aluno—contetdos e professor—aluno
para essa area, refletindo-se no PNAIC.

Considerando que este documento reconhece o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental como preferencialmente dedicados a alfabetizacdo e, portanto, os
professores que nele atuam como alfabetizadores, o PNAIC apresenta uma forte
orientacdo para a capacitacdo desses educadores, a fim de efetivarem uma
alfabetizacdo matemética na perspectiva do letramento matematico. Isso abrange,
entre outras coisas, a compreensao por parte do professor das proprias ideias
matematicas que pretende mobilizar e desenvolver com seus alunos (subtendendo a
incluséo da perspectiva algébrica como recurso presente para enriquecer o ensino da
Matematica), além da ampliacéo e diversificacdo do repertdrio de estratégias didaticas
de que dispdem. Sem esse olhar critico do educador para sua propria pratica, ndo ha
possibilidade de transformacéo, ja denotando aqui um alinhamento do PNAIC com
discussfes e tendéncias internacionais de apontam a formacdo dos docentes que
atuam nos anos iniciais para uma abordagem algébrica ja nessa etapa da
escolarizagcdo como uma das ac¢des essenciais para essa transformacao.

Vale destacar também que o PNAIC retoma pontos discutidos nos PCNs para
amplid-los, como a valorizacdo de situagBes contextualizadas para trabalhar a
matematica, em que a problematizacdo de uma realidade significativa ao aluno pode
promover uma compreensao mais gradual desses assuntos e, a partir disso, ampliar
sua percepcao para identificar regularidades, para fazer relacdes, formular questdes
e raciocinar sobre uma determinada situacao.

Também é reforcada a necessidade de promocdo de um protagonismo do
aluno, agora como pressuposto muito mais estabelecido que no documento anterior,
além do reconhecimento de uma educacao em espiral, que apresenta conceitos e é
retomada posteriormente para maior aprofundamento, porém, sem impor
formalizacbes desnecessarias a etapa escolar e valorizando estratégias que incluam
o ludico e o reconhecimento de que a crianga deve continuar pensando como criancga,

sendo valorizada por isso.

A Base Nacional Comum Curricular = BNCC
Finalmente, ao focalizar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), podemos
assumir que este € o documento de referencial curricular brasileiro que apresenta o

apice da maturidade da abordagem algébrica presente nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, pois sua proposicdo foi estabelecida, na Matematica, a partir dessa
otica.

Aqui a Algebra ¢ finalmente adotada em sua potencialidade para o
estabelecimento de um modo de pensar matematico — o pensamento algébrico — que
reconhece as relagdes entre os diversos conteidos mateméaticos e promove, a partir
desse entrelagamento, a constru¢cdo mais solida de significados que permitem aos
estudantes transporem esse conhecimento para outras situacdes de aprendizagem
escolar (dentro da propria Matematica ou de forma interdisciplinar); ou ainda para a
vida, na resolucéo de problemas nas mais diversas areas de conhecimento em que a
Matematica se fizer presente, em notacao propria ou através de um raciocinio l6gico
necessario.

Essa abordagem é claramente explicitada pela apresentacéo da Algebra como
uma das unidades tematicas, e, nessa perspectiva, “é imprescindivel que algumas
dimensbes do trabalho com &lgebra estejam presentes nos processos de ensino e
aprendizagem desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais”. Porém, nessa fase “nao
se propde o uso de letras para expressar regularidades, por mais simples que sejam”
(BRASIL, 2018, p.226).

Assim, é reconhecida a sua importancia e destacada sua diferenciacdo de uma
Algebra mais formalizada e historicamente trabalhada apenas nos anos finais do
Ensino Fundamental. Essa distincdo € essencial para evitar interpretacfes errbneas
e eventuais tentativas de simples adaptacdo da Algebra no Ensino Fundamental ||
para sua etapa anterior, antecipando apenas o ensino focado em resolugdo de
equacdes e inequacdes algébricas.

Importante ressaltar que, mesmo ndo sendo declaradamente promovida na
Educacédo Infantil, a analise do campo de experiéncias “Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes”, evidencia, em seus objetivos,
competéncias que ja promovam atitudes para 0 conhecimento matematico que
estabelecerdo uma maior naturalidade do pensamento algébrico em etapas
posteriores, inclusive na demonstracdo da importancia da transicdo bem feita entre
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais, para preservar esses
conhecimentos, garantindo a “integracdo e continuidade dos processos de

aprendizagem das criangas” (BRASIL, 2018, p.49).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de indicadores brasileiros de desempenho educacional na Matematica
muito preocupantes, e de orientagbes e tendéncias internacionais que propdem
mudancas significativas na relacdo ensino-aprendizagem dessa area para transformar
esse cenario, apontando a adoc&o do trabalho com Algebra Bésica nos anos iniciais
e o desenvolvimento do pensamento algébrico como meios para promover uma
ressignificacdo da aprendizagem matematica e desenvolver competéncias no
individuo para atuar bem na escola e na sociedade, este trabalho se disp6s a analisar
as propostas de trés referenciais curriculares — os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (2014) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018), em termos de tendéncias ao alinhamento com a
perspectiva algébrica e o entendimento da Algebra direcionada aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que sdo dedicados a alfabetizacao.

A analise textual de cada documento evidencia uma tendéncia crescente — da
publicacdo mais antiga & mais recente — para valorizar a abordagem algébrica
enquanto meio de ressignificar a aprendizagem matematica e inclui-la da fase de
alfabetizacdo escolar. Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam uma critica
clara & adogéo da Algebra apenas nos anos finais do Ensino Fundamental e propdem
objetivos e praticas pedagdgicas fomentadoras de um pensamento matematico em
oposicao a uma aprendizagem automatizada e sem significado, porém, ndo nomeiam
a Algebra como elemento de sua proposta. O Pacto Nacional pela Alfabetizac¢&o na
Idade Certa vai além e declara a importdncia do pensamento algébrico em seu
documento, tido como um de seus eixos norteadores e que permeia todos os demais
para transformar o processo de aprendizagem nessa area. E a Base Nacional Comum
Curricular apresenta a versdo mais moderna dessa influéncia, quando estabelece toda
a sua proposta curricular, a partir do 1° ano do Ensino Fundamental, tendo a Algebra
como uma de suas unidades tematicas, diferenciada dos anos iniciais em relacao aos

finais por objetivos e competéncias especificadas.
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